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ABSTRACT

La Educacion Infantil es hoy dia en Espana la
principal politica de atencion a la primera in-
fancia. Como tal, existe un amplio desarrollo
normativo que intenta garantizar este derecho,
generando un recurso que esta a medio cami-
no entre las necesidades de la infancia y las
necesidades socioeconémicas de sus padres.
Dependiendo de los indicadores de calidad
que diversos estudios sefalan, se generaran
mejores 0 peores servicios.

En el presente trabajo se intentara partir del
analisis de las necesidades de la infancia para
posteriormente profundizar en el estudio del
desarrollo normativo para el ciclo 0-3. Para
ello, se plantean los siguientes objetivos:

— Conocer el desarrollo normativo estatal y
autonomico sobre el primer ciclo de la edu-
cacion infantil

— Comparar la normativa autonémica en re-
lacion a las siguientes variables: Objetivos
del primer ciclo de la Educaciéon Infantil,
contenidos curriculares, atencion a la diver-
sidad y requisitos minimos de los centros.

PALABRAS CLAVE

Nowadays pre-primary education is the
main childhood policy in Spain. In this
sense there is a large regulative develop-
ment trying to ensure this right and creat-
ing a resource between children’s needs
and those related to parents. Depending on
some quality indicators this resources will
be better or worse.

This work is aimed at analyzing children’s
needs and then researching all regulative de-
velopment concerning the period from 0 to 3
years. In order to achieve this aim, this study
will:

— Review all regulative development at na-
tional and community level concerning that
period from 0 to 3.

— Make a comparison between the differ-
ent rules at community level related to
the following issues: aims and contents of
portfolios, resources in relation to inclusive
education and minimum requirements of
pre-primary education centers.
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EDUCACION TEMPRANA: DESARROLLO NORMATIVO AUTONOMICO EN LA ETAPA 0-3

1. Introduccidén

Los cambios sociales y legislativos han
transformado el panorama de la situacion
de los nifios y nifnas de cero a seis anos. La
incorporacion de la mujer al mercado labo-
ral, la inclusion de la educacion infantil en
el sistema educativo son algunos de los fac-
tores que han determinado dichos cambios.

Desde organismos internacionales como
la ONU, OCDE y otros se aboga por el dere-
cho al reconocimiento a la educacion infan-
til como etapa educativa. En Espafia prac-
ticamente el 100% de los nifios a partir de
los 3 afios acuden a los centros de educaciéon
infantil. Este porcentaje ha ido aumentando
en los ultimos 15 afos de manera llamativa.
En el curso 1991-92 la tasa de escolaridad a
los 3 afios era de 38,4% mientras que en el
curso 2006-07 este niumero alcanza el 96,8%.

Si nos centramos en el primer ciclo de la
educacién infantil, los ntimeros también
apoyan este incremento. En el curso 1991-92
tan solo 38.688 ninos/as acudian a la escuela
infantil. En cambio en el curso 2006-07, este
numero llega a 253.604.

En el presente trabajo se intentara partir
de las necesidades de los nifios/as de cero a
tres afios, analizando qué es lo que necesi-
tan y qué estan recibiendo en los centros de
educacién infantil, pasando por la calidad
de esta atencién y analizando su cardcter
educativo.

El estudio llevado a cabo nos permitirad
conocer el desarrollo normativo que con-
diciona la situacién actual del cuidado y
la educacién de los nifios/as de cero a tres
afnos en Espafia.

1.1. Necesidades
de la infancia

Es a partir de la segunda mitad del siglo
XX cuando se empieza a considerar a los ni-
nos como ciudadanos, seres humanos con
derechos. La infancia comienza a ser prote-
gida a partir de la Declaracion de la Asam-
blea General de las Naciones Unidas sobre
los Derechos del Nino, de 20 de noviembre
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de 1959, y la aprobacion de la Convencion
de 1989.

Los trabajos de Bowlby (1992) destacan la
importancia que tienen los primeros vincu-
los afectivos y el apego. Todos los nifios/as
necesitan establecer vinculos afectivos para
desarrollarse de forma auténoma sobre la
base de un afecto seguro, solido e incondi-
cional.

Brazelton y Greespan (2005) defienden
que los nifios necesitan relaciones afectivas
estables puesto que las relaciones emocio-
nales constituyen la base mas importante
sobre la que se edificard el crecimiento inte-
lectual y social del nifio.

En relacién a la formacién de vinculos
afectivos, en las primeras etapas del desa-
rrollo, se encuentra la necesidad de interac-
cién con los adultos. Aunque existen prece-
dentes de la importancia que tiene para el
nifo las relaciones con los adultos, Vygots-
ky (1989) ya destacd la importancia de la
interacciéon social en el desarrollo de las
funciones psicoldgicas superiores. Desde
las primeras etapas de la vida es la interac-
cion del nifio con los adultos la que le per-
mite adquirir las herramientas simbolicas
desarrolladas por la cultura. Pero ademas,
es en las relaciones del nino con los adultos
y también con los otros nifios, donde va a
ir aprendiendo de forma activa las normas
morales y también las convenciones que ca-
racterizan su propia cultura.

Segun autores como Vygotsky (1989), la
interaccion con los adultos no es suficiente,
también es necesaria la interaccion con los
iguales. Las relaciones que se establecen en-
tre los hermanos, los companeros de juego
0 los amigos son muy diferentes a las que se
establecen con los adultos. A partir del pri-
mer afio, los nifios empiezan a interesarse
por los otros, pero hay que esperar hasta los
tres o cuatro afios para comprobar que ese
interés se manifiesta como una busqueda
activa de contacto con otros, sobre todo con
fines de juego.

Asi mientras que en las etapas iniciales es
el contexto familiar el que tiene mayor capa-
cidad para satisfacer las necesidades infan-
tiles, poco a poco la escuela va adquiriendo



importancia tanto en lo que se refiere a los
procesos de ensefianza-aprendizaje, como a
los relativos a las relaciones con otros nifios.

1.2. Calidad en el cuidado
Infantil

Para Brazelton y Greespan (2005) la 1.2 in-
fancia constituye la etapa mas critica y vul-
nerable del ser humano. Existen una serie
de experiencias que son muy importantes
para el desarrollo posterior y que deben
darse en esta etapa. Estos autores ponen
de relieve que los cuidados de poca calidad
contribuyen de manera significativa al dete-
rioro del desarrollo del nifio.

En primer lugar hay que dejar clara la
complejidad del término calidad. No es facil
definir en un par de lineas si un servicio es
o no de calidad puesto que entran en juego
diversas variables. De acuerdo con Robert
G. Myers (1995) es dificil encontrar indica-
dores especificos de calidad que sean con-
sensuados, aplicables y difundidos.

Cuando hablamos de calidad, posible-
mente nos viene a la mente elementos re-
lacionados con los recursos disponibles,
es decir, “algo” es de calidad cuando tiene
recursos: estructurales, econémicos, etc. Por
la multidimensionalidad del término, no
nos podemos quedar ahi. Ademas de los re-
cursos, es muy importante tener en cuenta
también aspectos como los procesos educa-
tivos y los resultados logrados.

Robert G. Myers (1995) propone una ma-
triz de Dimensiones y Principios para Eva-
luar la Calidad de Programas de Atencién
a la Primera Infancia. Las dimensiones son:
Objetivos, Insumos (recursos econémicos,
curriculo, espacio, materiales, agentes,
tiempo) y Procesos. A su vez, los principios
o criterios establecidos son: activa, integral,
participativa, pertinente, diversa, segura,
otros.

El autor nos propone una matriz bastante
compleja para determinar la calidad de la
atencion aunque no desarrolla la caracteri-
zacion de cada una de las dimensiones en
términos de cada uno de los principios.
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En 1993 el informe publicado por High/
Scope Perry Preschool Study sobre los efec-
tos de una Educacién Preescolar de Cali-
dad, se ha demostrado que la participacion
de los nifios en un programa de Educacion
Preescolar de alta calidad, con aprendizajes
activos a los 3 y 4 afos, crea las bases para
llegar a ser un adulto exitoso pese a los efec-
tos negativos de una infancia pobre. La tasa
de empleo de este grupo se incremento en el
doble, respecto del grupo control, de mane-
ra que no necesitd depender de medidas de
beneficencia social ofrecidas por el gobierno
estadounidense.

Los investigadores afirman que después de
casi 30 afios de estudiar a personas que pasa-
ron por un programa de Educacion Preesco-
lar de calidad, es razonable asumir que dicha
contribucidén en sus vidas es permanente.

Por otro lado, tenemos la vision sobre la
calidad del cuidado infantil que nos da el
Estudio del National Insitute for Children and
Human Development (NICHD, 2006). Com-
parandola con la definicion de R. G. Myers,
la aportacion del estudio del NICHD es una
contribucion bastante mdas pragmatica, con-
siderado uno de los mejores estudios a nivel
internacional y que puede favorecer, sin lu-
gar a duda, a aclararnos qué representa la
calidad en la educacion infantil.

De acuerdo con el estudio del NICHD,
para medir la calidad hay que tener en
cuenta dos ambitos: uno mas relacionado
con caracteristicas estructurales (reguladas
por administraciones publicas) y otro mas
relacionado con las experiencias diarias de
interaccidén social entre cuidador y nifio.

Los ambitos de la Calidad de la Educa-
cion Infantil segtin el NICHD (2006) son:

— Dimensioén estructural (variables regu-
ladas politicamente)

* Ratio adultos/nifio

* Tamano del grupo

* Formacion y experiencia del cuidador

— Variables del proceso educativo (cali-
dad del contexto y las relaciones)

* Mostrar actitud positiva

* Tener contacto fisico positivo
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* Responder a las vocalizaciones
Hacer preguntas

Hablar de otra manera: Elogiar o
alabar/Ensenar

Estimular el desarrollo

* Adelantar comportamientos

* Leer

* Eliminar comportamientos negativos

The National Day-Care centre Study puso
de manifiesto en uno de los primeros es-
tudios centrados en determinar los efectos
en el desarrollo de nifios/as de la asistencia
a centros infantiles, que la ratio, el tamafio
del grupo, la formacion y experiencia de los
educadores se relacionan con la calidad del
centro y el desarrollo de los nifios/as (Ruo-
pp, Trayers, Glantz y Coelen, 1979).

De acuerdo con la Sociedad Americana
de Pediatria y la Asociacién Americana de
Salud Publica la ratio adecuada en la Edu-
cacion infantil es de 1 profesional para cada
3 nifios en grupos maximos de 6 nifios en
edades comprendidas entre 6 y 8 meses. Pa-
ra los nifios de 18 a 24 meses establece una
ratio de 1 profesional a cada 4 nifios en gru-
pos maximos de 8. Para los nifios mas ma-
yores, de 24 a 36 meses propone grupos de
14 nifios como maximo y 1 profesional por
cada 14 nifos.

En la misma linea de lo anterior, Brazel-
ton y Greespan (2005) hablan de una ratio
de 1 adulto por cada 3 nifios entre 0 y 12 me-
ses y un adulto y 4 nifios entre 0 y 24 meses.

En cuanto a la formacién de los profe-
sionales segun la Sociedad Americana de
Pediatria y la Asociacion Americana de Sa-
lud Publica, ésta deberia ser una formaciéon
universitaria con especializacion en el de-
sarrollo infantil, educacién infantil o algin
campo relacionado.

En el marco europeo se ha publicado re-
cientemente el estudio Early Childhood Edu-
cation and Care in Europe: Tackling Social and
Cultural Inequalities (2009) que analiza el
estado de la cuestion. Segtn el estudio, la
ratio es de un profesional para cada 20-25
nifios, a excepcion de algunos paises que
mantienen la ratio en 12 nifios por profesor.
Para los nifios menores de 2/3 afios esta ra-
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tio desciende a 10 nifios por profesional. Si
nos centramos en el tamafio de los grupos,
en Europa, este nimero varia de 10 a 18 ni-
Nos por grupo.

De acuerdo con el estudio citado anterior-
mente, en el continente europeo es patente
también esta necesidad de prestar atenciéon
a la formacién de los profesionales del cui-
dado infantil. En algunos paises existe una
diferenciacién en cuanto a la formacion de
los profesionales que trabajan con nifios de
hasta 2/3 afios y a partir de 4 afos. En ge-
neral, se exige una titulacién universitaria
o equivalente para trabajar con nifios pe-
quenos. Otro aspecto importante de la for-
macion de los profesionales es la formacién
continua.

En el ambito nacional encontramos un es-
tudio realizado en la Universidad de Sevilla
(Lera Rodriguez, 2007) en el que pone de
manifiesto la necesidad de revisar la calidad
de la atencidn infantil; ademas de cuestio-
nar si la asistencia a las escuelas infantiles
es positiva en si misma, puesto que los es-
tudios revelan que el impacto positivo en el
desarrollo de los nifios/as esta mediado por
la calidad del centro-—

Para la evaluacién de la calidad de la edu-
cacién infantil existen dos documentos uti-
lizados de forma mas amplia: la Escala de
Evaluacion de los Entornos Infantiles: Early
Childhood Environmental Rating Scale
ECERS-R (Harms, Clifford y Cryer1998) de
3-5 afos y la escala ITERS Infant/Toddler
Environment Rating Scale de 0 - 3 afios,
ambas con versiones esparnolas traducidas
por Jests Jiménez y Maria José Lera (2000).
Estos instrumentos han contrastado los ele-
mentos que dan calidad a un centro de edu-
cacion infantil, evidenciando una serie de
indicadores (subescalas): 1. Espacio y mobi-
liario; 2. Cuidados personales; 3. Lenguaje
y razonamiento; 4. Actividades; 5. Interac-
cion; 6. Estructura del programa; 7. Padres
y personal.

Aunque en Espafia las competencias en
materia de Educacion estan transferidas a
las Comunidades Auténomas, coincidiendo
con las directrices europeas, a nivel estatal,
se establece la formacién exigida a los pro-



fesionales que trabajan en la educacion in-
fantil de acuerdo con lo recogido en la LOE
(2006):

a) Técnicos Superiores en Educacion In-
fantil, o Técnico Especialista Educador
Infantil (médulo de nivel III), o Técnico
Especialista en Jardines de Infancia, o
Profesionales que estén habilitados por
la Administracion Educativa para im-
partir primer ciclo de Educacion Infantil.

b) Maestros con la especialidad de Edu-
cacion Infantil, o Profesor de Educa-
cion General Basica con especialidad
de educacidn preescolar, o Maestros de
Primera Ensenanza, o Diplomado o Li-
cenciado con la especialidad de Educa-
cion Infantil debidamente reconocida
por la Administracién Educativa.

Como hemos podido comprobar se han
utilizado diversos indicadores para estimar
la calidad de la Educacién Infantil. Sin em-
bargo, parece haber consenso en que los si-
guientes factores son indispensables:

— El Profesional Educador/ay su curricu-
lum de formacion;

— Elntimero de nifios/as por nivel (ratio);

— La presencia de asistentes de educa-
cién y su curriculum de formacion;

— La infraestructura del establecimien-
to, los recursos de apoyo al trabajo del
Educador/a;

— El tiempo destinado al proceso peda-
gobgico.

1.3. La Escolarizacién
Temprana

La Unesco (Organizaciéon de las Nacio-
nes Unidas para la Educacién, la Ciencia y
la Cultura) es el organismo responsable de
coordinar los esfuerzos internacionales por
lograr los objetivos del movimiento de Edu-
cacion Para Todos (EPT). Dentro del movi-
miento de EPT se encuentra la Atencién y
Educacion a la Primera Infancia (AEPT).
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La AEPI puede existir en varios formatos,
como por ejemplo: clases de preescolar en
el marco de una escuela primaria; un jardin
de nifios, una guarderia o un centro de edu-
cacién preescolar; guarderias infantiles or-
ganizadas por la comunidad; cuidados in-
dividuales o de pequefios grupos de nifos;
atencion en el hogar, a cargo de padres, tios,
abuelos o hermanos y hermanas mayores;
formacion para la crianza de nifios.

Desde la OCDE (Organizaciéon para la
cooperacion y desarrollo econémico) en
los afios 90 empieza la preocupacion por la
Educacién y el Cuidado de la Infancia Tem-
prana (ECIT). Subrayan la importancia de
los procesos de aprendizajes en los prime-
ros afios de vida por lo que consideran el
desarrollo de politica educativas, sociales y
familiares como elementos cruciales.

A partir de un estudio recogido en el arti-
culo “Nirfios pequefios, grandes desafios” (2001)
se llega a la conclusién de que los principa-
les retos a los que debe afrontar los paises
en materia de infancia temprana son:

— Financiacién. Asegurar la suficiente
provision de fondos publicos

- Plazas. La oferta de servicios para ni-
nos menores de 3 anos no satisface la
demanda actual.

— Mejora situacion de los profesionales.
Mejorar las condiciones de capacita-
cién, formacion y remuneracion de los
profesionales.

La Organizacion Mundial para la Educa-
cion Preescolar (OMEP) defiende y promue-
ve los derechos del nifio a recibir educacién
y cuidados en todo el mundo y apoya las
actividades que incrementan el acceso a los
cuidados y educacion de alta calidad de la
primera infancia. Se ocupa de todos los as-
pectos relativos a los cuidados y la educa-
cion de la primera infancia (ECEC - Early
Childhood Education and Care).

Fundamentan sus objetivos en los traba-
jos realizados por L. Schweinhart, H. Barnes
y D. Weikart (1994), en el que sefalan que el
medio externo en el que se desenvuelve la
vida del recién nacido influye en el nimero
de células cerebrales, en la complejidad de
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las neuronas y en las conexiones entre ellas.
Por este motivo, los nifios nacidos en un
ambiente de pobreza pueden llegar a tener
a los 18 meses déficit cognitivos considera-
bles y a veces irreversibles.

Los estudios de la neurociencia parecen
dejar claro que los llamados periodos criti-
cos del desarrollo del cerebro, se ubican en
los primeros tres afios de vida (Greenspan,
Shartz y Nash, 1997). Si se priva al nifio de
un ambiente estimulante, su cerebro sufrira
las consecuencias, alterando su desarrollo y
aprendizaje.

Por otro lado, una alternativa a la escolari-
zacion temprana como respuesta al cuidado
infantil, encontramos programas de no-es-
colarizacién como el que nos presenta Gaby
Fujimoto Gémez (1998; 2000) en el contexto
de Latinoamérica: PROPEDEINE (Proyecto
Piloto Experimental de Educacion Inicial no
Escolarizada).

Destacamos en esta linea también dos im-
portantes conclusiones a la que llegé la Dra.
Rebeca Marcon (1994) con una muestra del
15% de la poblacién preescolar de Washing-
ton D.C:

- Los programas preescolares con enfo-
que académico y dirigido por la maes-
tra tienen impacto negativo en el desa-
rrollo socio-emocional y académico del
nifno; este comportamiento se demues-
tra a los 9 aflos

— El maestro de preescolar y basica debe
esforzarse por cambiar la orientacion
metodoldgica, centrada en los nifios
y orientada hacia el comportamiento
positivo. El desarrollo socio-emocional
deberia ser un objetivo fundamental e
indiscutible en los primeros grados de
la experiencia de los nifios.

En palabras de Philips Shonkoff:

Hay poca evidencia cientifica de que las acti-
vidades especiales de estimulacién en la infancia
lleven al desarrollo “avanzado” del cerebro por
encima de y mds alld que las experiencias nor-
males propias del desarrollo infantil.

(Shonkoff, Philips 2001: 5)
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Lo aportado por estos autores nos lleva a
pensar que efectivamente la etapa de 0 a 3
afnos es muy importante para el desarrollo
futuro de los nifios/as, pero ;qué condicio-
nes deben reunir los entornos que se dedi-
quen al cuidado y la educacién de la prime-
ra infancia?

Para ayudarnos a contestar a estas cues-
tiones, nos apoyamos en una serie de es-
tudios llevados a cabo por el National
Institute of Child Health and Human De-
velopment

(NICHD, 2006). Entre varias conclusiones
importantes destacan:

— El cuidado de los nifios en centros esta
asociado tanto a efectos positivos como
negativos. Este tipo de cuidado esta rela-
cionado con mejor desarrollo cognitivo a
los 4 afios y mejor desarrollo social a los
3 afios. Sin embargo, el cuidado en cen-
tros y los grupos amplios de nifios estan
también relacionados con problemas de
comportamiento antes y después de em-
pezar la etapa educativa obligatoria. Este
tipo de cuidado infantil también se rela-
ciona con mayor nimero de infecciones
(oido, estomacal, respiratoria).

— Los nifios con 1, 2 y 3 afos cuidados
por sus madres tienen las mismas pun-
tuaciones en desarrollo cognitivo y len-
guaje que aquellos nifios que acuden a
los centros infantiles.

— Algunas caracteristicas de las familias
son mejores predictores del desarrollo
cognitivo de los nifios que cualquier otro
aspecto del cuidado infantil. Por ejemplo:
nivel educativo de los padres, ingresos
de la familia, composicién de la familia
por padre y madre frente a una composi-
cién monoparental, ajuste psicolégico de
la madre y su sensibilidad, calidad social
y cognitiva del entorno familiar.

En paises como Bulgaria, Estonia, Letonia,
Lituania, Austria, Suecia y Eslovenia, los ser-
vicios de atencién y cuidado a los nifios em-
piezan a ser ofrecidos por el gobierno a partir
del afio de vida, antes de esa etapa a los pa-
dres y madres se les ofrece la posibilidad de
la baja maternal, favoreciendo que se queden
en casa para cuidar a su hijo/a.



Por otro lado, en paises como Dinamarca,
Eslovaquia and Liechtenstein los servicios em-
piezan a ser ofrecidos a partir de los 6 meses
de vida. En Espana, actualmente las Escuelas
Infantiles reciben a nifios desde los 4 meses.

Arrillaga (2007) revela que en algunos
paises el hecho de que los padres trabajen es
el tinico o el mas importante criterio de ad-
mision de los nifios en escuelas infantiles, 1o
que nos lleva a plantearnos si efectivamente
se persiguen criterios educativos o mas bien
relacionados con la conciliacion laboral.

El estudio Early Childhood Education and Ca-
re in Europe: Tackling Social and Cultural Inequa-
lities (2009) destaca otro aspecto interesante
que nos lleva a replantear el caracter de cui-
dado o educativo de los centros infantiles: el
horario de apertura de los centros. En Euro-
pa hay dos vertientes, centros que funcionan
a tiempo parcial y centros que abren durante
toda la jornada laboral de los padres y/o in-
cluso fines de semana, noches, etc. Este hecho
demuestra la atencion a las necesidades de los
padres, pero ;y las necesidades del nifio/a?

De acuerdo con el estudio del National
Institute of Child Health and Human De-
velopment (2006), los nifios/as que pasaban
mas de 30 horas de media por semana en
los servicios de cuidado infantil en los 4 pri-
meros anos de vida eran mas propensos a
mostrar problemas de comportamiento.

Brazelton y Greespan (2005) defienden
que el nifio hasta los 2 afios, si tiene que ir a
un centro de cuidado/educativo, debe hacer-
lo durante menos de 30 horas a la semana.
Para estos autores la Educacion Infantil hasta
los 2 anos dificulta el establecimiento de rela-
ciones afectivas, aunque a tiempo parcial, si
que puede enriquecer las interacciones.

Recientemente se ha publicado un es-
tudio llevado a cabo por la ONG Save the
Children llamado “Early Childhood Develop-
ment Report Card for Wealthy Countries”. El
estudio compara a los 25 paises mds ricos
en 10 factores relevantes en la atencién a la
infancia temprana.

De los indicadores cumplidos por mas
paises esta la proporciéon de personal con
cualificacién superior/universitaria, 20 de
los 25 paises cumplian este requisito con un
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porcentaje de 50% o mas de personas cualifi-
cadas. Los indicadores cumplidos por menos
paises han sido: baja maternal e inversion del
1% del PIB en servicios de atencién a la in-
fancia temprana, solo 6 de los 25 paises esta-
blecen una baja maternal de mas de un afo
manteniendo el 50% del sueldo y de igual
manera solo 6 paises dedicaban 1% o mas en
la educacion y cuidado de la infancia.

Espafia se quedé con el puesto n® 20, cum-
pliendo tan sé6lo 3 de los indicadores: servi-
cios acreditados y financiados de educacion
temprana para al menos 80% de los nifios
menores de 4 afios por un minimo de 15 ho-
ras a la semana; Nivel minimo de capacita-
cién en todo el personal de atencidn infantil
y proporcion minima del personal de aten-
cién infantil con un alto nivel de educaciéon
y capacitacion. Suspende, por lo tanto en los
7 restantes: baja por maternidad, servicios
subvencionados para por los menos el 25%
de los menores de 3 afios, tasa de pobreza
infantil relativa, facilidad de acceso a los
servicios sanitarios para la poblacién mas
desfavorecida, maximo de 15 nifios por ca-
da persona cualificada a su cargo en educa-
cién preescolar, inversion de al menos 1%
del PIB en servicios de atencion a la infancia
temprana y existencia de un Plan Nacional
de servicios para la infancia temprana.

Espafia, Bélgica y Alemania tienen 16, 15
y 14 semanas de baja maternal respectiva-
mente. Este numero contrasta con las 96
semanas que tienen las madres en Suecia o
las 50 de las madres danesas. Es llamativo
comprobar como los datos de baja maternal
en Espana y Bélgica se relacionan con altas
tasas de escolaridad de cero a tres afios.

En relacién con la titularidad de las plazas
de educacioén infantil en Espafia, un estudio
llevado a cabo por Irene Balaguer desde la
Universidad de Vic (2008) revela que hay
una media de 27 plazas para 100 nifios, de
las que 12,8 son publicas y 14,8, privadas.

Actualmente en Espana las ratios maxi-
mas estan establecidas por el Real Decreto
132/2010 por el que se establecen los requi-
sitos minimos de los centros que impartan
enseflanzas escolares de régimen general
determina que los centros que imparten
educacién infantil no deben superar los 25
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alumnos por unidad (grupo). El indicador
sugerido en el estudio habla de menos de 15
nifos por profesional.

1.4. Las Escuelas Infantiles
en Espana

De acuerdo con la Ley Organica de Educa-
cién (LOE) la Educacién Infantil es el primer
nivel del sistema educativo espafiol y tiene
caracter voluntario. Constituye la etapa edu-
cativa que atiende a nifios/as desde el naci-
miento hasta los seis afios, edad que inicia
la escolarizacién obligatoria. Se organiza en
dos ciclos de tres cursos escolares cada uno:
el primero hasta los 3 afios de edad, y el se-
gundo desde los 3 hasta los 6 afios. La Educa-
cién Infantil es gratuita en los centros publi-
cos. En los ltimos afos las administraciones
se estan esforzando en aumentar el nimero
de plazas en las escuelas infantiles de la red
publica. Un resultado de estos esfuerzos es el
Plan Educa3, una de las medidas del Plan E,
Plan Espafiol para el Estimulo de la Econo-
mia y del Empleo pero a jugar por su plan-
teamiento parece que cumple de nuevo una
funciéon mas cercana a la conciliacién, sin in-
cidir en el aspecto de contribuir a la calidad

El plan de impulso a la creacién de nuevas
plazas escolares para nifios de entre 0 y 3 arios,
Educa3, representa la medida mds avanzada en
materia de educacién infantil y de apoyo a la
conciliacién laboral y familiar que se ha realiza-
do nunca desde el Gobierno de Espafia. Ministe-
rio de Educacién (2009)

En Espana parece claro que la forma mas
utilizada para dar respuesta a la atencién de
los nifios de 0 a 3 afios son las escuelas in-
fantiles. En la Tabla 1 podemos ver el incre-
mento de la tasa de escolaridad a los 3 afios
en los ultimos 15 afios.

Podemos observar que en el afio 1991 el
38,4% de los ninos de 3 anos asistian a una es-
cuela infantil, diez afios después (en el curso
2001-02) este porcentaje ascendia a 92,04%, un
incremento considerable en corto espacio de
tiempo, llegando al 96,8% en el curso 2006-07.

A continuaciéon podemos constatar en la
Tabla 2 la evolucién del nimero de alumnos
del primer ciclo de educacién infantil desde
el curso 1990-91. El nimero de alumnos en el
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ano 2009-10 (401.582 alumnos matriculados)
es 14 veces mayor que el nimero de alumnos
matriculados en el curso 1990-91 (28.631).

El estudio comentado anteriormente, lle-
vado a cabo por la profesora Irene Balaguer
(2008), revela una falta de plazas publicas
ya que las existentes no cubren las necesida-
des de las familias que hay en Espafia en las
que trabajan los dos miembros de la pareja
y de las monoparentales. Ademas el estudio
sugiere que no se debe seguir abriendo pla-
zas a costa de la “calidad”. El estudio con-
cluye que “las politicas de ampliar la oferta,
una vez mas, estan sujetas a priorizar la can-
tidad a costa de la calidad”.

Segun la publicacién existe una falta de
control sobre los centros privados, 10 comu-
nidades reconocen la existencia de centros
no autorizados, algo especialmente llamati-
vo si se tiene en cuenta que el 52,7% de la
oferta en toda Espafia es privada.

Otro de los problemas identificados en
el estudio es la ausencia de unos requisi-
tos minimos nacionales, que respetando la
competencia de las comunidades, garanti-
cen un minimo de calidad en la educacién
infantil. Estos requisitos minimos del centro
(espacio, ratios y personal) estan estableci-
dos por el real Decreto 132/2010 (ver apar-
tado 3.4 Requisitos Minimos de los Centros
de Educacién Infantil).

Se ha comprobado que en algunas comuni-
dades no existe un servicio de inspeccién para
determinar si los centros cumplen con los re-
quisitos minimos de calidad exigible, aparte
de la sanitaria. Otras autonomias admiten que
inspeccionan solo los centros autorizados.

De acuerdo con el estudio hay una media
de 27 plazas para 100 nifios, de las que 12,8
son publicas y 14,8, privadas. Aunque hay
mucha variedad entre comunidades. En al-
gunas los centros privados representan mas
del 70% de las plazas, mientras que en otras
menos del 40%.

A nivel europeo también nos encontramos
con un panorama bastante variado. La Tabla
3 recoge las tasas de escolaridad neta de cada
uno de los paises de la Comunidad Europea.
Observamos que a partir de los 6 afos las ta-
sas de escolarizacion en practicamente todos
los paises europeos rondan el 100%.
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Como podemos comprobar son pocos los
paises que facilitan el dato de la tasa de es-
colaridad a los nifios de cero a 3 afios como
un conjunto: Alemania, Estonia, Espafia, y
Eslovenia. Algunos paises ofreces datos pa-
ra los menores de 3 afios pero con otros pa-
rametros: Islandia de cero a dos afios, Fran-
cia a los 2 afios, Noruega de uno a dos afios
y Suecia de uno a tres anos.

2. Marco metodolégico

Una vez expuestos los datos de constante
aumento en el nimero de alumnos que acce-
den a la escuela infantil, aumento del niime-
ro de escuelas infantiles y cuestiones sobre
la calidad en las mismas nos preguntamos si
la escolarizacién temprana (0 - 3) responde a
las necesidades de la infancia. Nos gustaria
conocer los criterios que se manejan en Es-
pana y las implicaciones para la calidad en la
Educacién que éstos pueden tener.

Los objetivos del presente estudio son:

— Conocer la normativa a nivel estatal y
autondmico sobre el primer ciclo de la
educacién infantil

— Comparar dicha normativa y extraer
conclusiones en cuanto al estado del pri-
mer ciclo de la educacion infantil en las
diferentes Comunidades Auténomas.

# B W A ME B4 3 HA A

Para lograr estos objetivos se establecen
las siguientes variables de estudio:

* Objetivos del Primer Ciclo de la Educa-
ciéon Infantil.

Contenidos Curriculares del Primer
Ciclo de la Educacion Infantil
Atencién a la Diversidad en el Primer
Ciclo de la Educacion Infantil
Requisitos Minimos de los Centros de
Primer Ciclo de la Educacién Infantil

Con el fin de alcanzar los objetivos estable-
cidos se ha decidido utilizar por y en adecua-
cion a las caracteristicas del objeto de trabajo,
un estudio descriptivo con la revision biblio-
grafica como técnica de recogida de datos.

3. Resultados

3.1. Objetivos del Primer
Ciclo de la Educacién
Infantil

La Ley Orgénica 2/2006 de Educacion
(LOE) establece como objetivos de la edu-
cacién infantil:

a) Conocer su propio cuerpo y el de los otros,

sus posibilidades de accion y aprender a
respetar las diferencias.
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b) Observar y explorar su entorno familiar,
natural y social

c) Adquirir progresivamente autonomia en
sus actividades habituales.

d) Desarrollar sus capacidades afectivas.

e) Relacionarse con los demds y adquirir
progresivamente pautas elementales de
convivencia y relacion social, asi como
ejercitarse en la resolucion pacifica de con-
flictos.

f) Desarrollar habilidades comunicativas
en diferentes lenguajes y formas de ex-
presion.

8) Iniciarse en las habilidades 16gico-mate-
mdticas, en la lecto-escritura y en el movi-
miento, el gesto y el ritmo.

Aunque quedan fijados algunos princi-
pios y objetivos generales para la Educa-
ciéon Infantil, la LOE (2006) deja expresa-
mente en manos de las administraciones
educativas la determinacién de los conte-
nidos educativos del primer ciclo asi como
los requisitos de los centros que impartan
dicho ciclo.

De una manera global, practicamente to-
das las autonomias en el desarrollo norma-
tivo aluden a los objetivos relacionados con
el conocimiento del propio cuerpo, la ob-
servacion del entorno familiar, el fomento
de la autonomia, la relacion con los demas,
las habilidades comunicativas, habilidades
légico-matematicas. Algunas comunidades
también afiaden el aprendizaje de diferentes
lenguas/idiomas. Sin embargo, es llamativo
comprobar que no todas las comunidades
desarrollan los objetivos relacionados con
las capacidades afectivas, muy importantes
para el desarrollo de los nifios y nifias, sobre
todo, de 0 a 3 anos.

Un andlisis pormenorizado de la nor-
mativa autondmica revela que 6 de las 17
Comunidades Auténomas desarrollan la
normativa separando 1y 2° ciclo. Un me-
nor numero (4) legisla solamente sobre el
2¢ ciclo y 7 CCAA decreta normas de forma
general para la educacion infantil sin espe-
cificar los objetivos por ciclo.
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Destacamos algunas de las autonomias
que han desarrollado su normativa aten-
diendo a las particularidades de los nifios
y nifias de cero a tres afios, como Aragén y
Cantabria que dictan recomendaciones es-
pecificas para el primer ciclo de la Educa-
cion Infantil.

De aquellas comunidades que si han
dictado ordenes es curioso comprobar
cémo varias utilizan los mismos objeti-
vos tanto para el primer ciclo como para
el segundo. En definitiva tenemos a 7 co-
munidades auténomas que establecen los
mismos objetivos para nifios de 0 a 3 afos
y de 3 a 6 afios de una manera global. Por
otro lado tenemos a 4 comunidades que
no dictan normas para los nifios de 0 a 3
anos.

Un dato que llama bastante la atencion
es el caso de una de las autonomias que
se rige por una normativa del ano 1992.
Parece dificil creer que después de tantos
cambios legislativos a nivel educativo, esta
norma del afio 1992 siga vigente y no sea
incluso contradictoria con la legislacién es-
tatal actual.

A modo de conclusién podemos decir
que son pocas las comunidades que se
han preocupado de desarrollar de forma
especifica los objetivos para el primer ci-
clo de la educacion infantil. Por lo contra-
rio la mayoria reproduce lo que dicta la
legislacidn estatal para el segundo ciclo
de educacién infantil (3-6) introduciendo
pequenos cambios pero no aportando to-
do lo necesario para una normativa espe-
cifica con el ciclo (0-3).

3.2. Contenidos
Curriculares del Primer
Ciclo de Educacién infantil

Con relacion a los contenidos, dentro de
los ambitos de gestion del Ministerio de
Educacion, la orden ECI/3960/2007, de 19 de
diciembre, establece lo expuesto en la Tabla
4 para la Educacién infantil.
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Area 1. Conocimiento de si mismo y autonomia personal

+ Interaccion con el medio fisico
y natural.
¢ La vida con los demas

& Comunicacidn verbal
» Otras formas de comunicacion:
plastica, musical y corporal

Primer ciclo Segundo ciclo
s E| despertar de la identidad o El cuerpo y la propia imagen.
personal * Juego y movimiento.
» Bienestar personal y vida # La actividad y la vida cotidiana
cotidiana # E| cuidado personal y la salud

Area 2. Conocimiento del entorno

+ Medio fisico: elementos, relaciones y

medida.

= Acercamiento a la naturaleza
s Cultura y vida en sociedad

Area 3. Lenguajes: comunicacién y representacion

s Lenguaje verbal
« Lenguaje audiovisual y tecnologias de

la informacion y la comunicacion.

¢ Lenguaje artistico
= Lenguaje corporal

Partiendo de la normativa del ambito
de gestion del Ministerio de Educacién, 8
de las comunidades auténomas (Andalu-
cia, Aragon, Baleares, Cantabria, Castilla y
Le6n, Comunidad Valenciana, Extremadu-
ra y Galicia) plantean los mismos bloques
de contenidos para el primer y segundo ci-
clo pero diferenciando los objetivos. De esta
manera, los contenidos son similares en los
dos ciclos de educacién infantil, pero los
objetivos se ajustan al desarrollo propio de
cada etapa.

Destacamos el desarrollo normativo de
Canarias, Navarra y Pais Vasco que atienden
de forma bastante especifica a las particula-
ridades de los contenidos para los nifios y
nifias de cero a tres afios, incluyendo sobre
todo aspectos emocionales a ser trabajados
en esta etapa. Por otro lado, Aragén propone
algunas recomendaciones especificas para
nifios/as de cero a un afio. En la misma linea
Cantabria sugiere pautas de actuacion espe-
cificas para el primer ciclo basadas en el jue-
g0, la familia, la interaccion entre iguales, etc.

En el extremo opuesto observamos que
existen 5 autonomias que no determinan los
contenidos para el primer ciclo, sino exclu-
sivamente para el segundo: Asturias, Casti-
lla-La Mancha, Catalufia, La Rioja y Murcia.
La Comunidad de Madrid no establece un
curriculo como tal pero determina los con-
tenidos a través de los siguientes ambitos
de experiencia:

a) El desarrollo del lenguaje como centro
del aprendizaje,

b) El conocimiento y progresivo control
de su propio cuerpo,

) Eljuego y el movimiento,
d) El descubrimiento del entorno
e) La convivencia con los demas,

f) Elequilibrio y desarrollo de su afectivi-
dad,

g) La adquisicién de habitos de vida sa-
ludables que constituyan el principio
de una adecuada formacién para la
salud.
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3.3 Atencién a la
Diversidad en el Primer
Ciclo de la Educaciéon
Infantil

De acuerdo con la LOE (2006) las ense-
flanzas del sistema educativo deben adap-
tarse al alumnado con necesidad especifica
de apoyo educativo, cumpliendo los princi-
pios de normalizacion e inclusion.

La atencion a la diversidad en la educa-
cion infantil debe regirse por el principio
de la individualizacion de la ensenanza.
Los profesionales deben adaptar la practi-
ca educativa a las caracteristicas persona-
les, las necesidades, los intereses, los estilos
cognitivos, el ritmo y el proceso de madura-
cién de nifnos y nifias.

Los centros docentes y los servicios de
orientacién educativa seran los encargados
de identificar las medidas mas adecuadas a
tomar de acuerdo con las caracteristicas de
los nifios y nifas con necesidades educati-
vas especiales.

Tan sélo dos autonomias recogen de forma es-
pecifica las medidas de atencién a la diversidad
en el primer ciclo de educacién infantil: Cana-
rias y Navarra. Otras dos autonomias deter-
minan las medidas de atencién a la diver-
sidad exclusivamente para el segundo ciclo
de la educacion infantil. Las demas estable-
cen medidas generales para toda la etapa.

Practicamente la totalidad de las comuni-
dades auténomas fijan que la Consejeria de
Educacién (o su 6rgano equivalente) deter-
minara los procedimientos oportunos para
prevenir, detectar e intervenir con los nifios
y nifnas en el primer ciclo de la educacién in-
fantil. Algunas autonomias como Baleares y
Navarra van un paso mas alld y establecen
que la Consejeria de Educacién (o el 6rga-
no equivalente) debe aportar los recursos
y materiales necesarios para garantizar la
atencion integrada y normalizada.

Como dato destacable, la Comunidad de
Cantabria establece un modelo de atencién
a la diversidad en las ensefianzas escolares
y la educacién preescolar en su Decreto
98/2005 caracterizado por la determinacién

38

de medidas de atencion a la diversidad, es-
tablecimiento de los recursos materiales y
personales a ser utilizados y una especifica-
cion de las necesidades educativas especia-
les segin en nivel y la etapa educativa.

3.4 Requisitos Minimos
de los Centros de Primer
Ciclo de la Educaciéon
Infantil

El Real Decreto 132/2010, de 12 de febre-
ro, establece los requisitos minimos de los
centros que imparten las ensehanzas del
segundo ciclo de la educacién infantil, la
educacién primaria y la educacién secun-
daria. Este Real Decreto determina que los
centros que ofrecen el primer ciclo de edu-
cacion infantil se regirdn por lo dispuesto
en la regulacion especifica establecida por la
Administracién educativa competente en lo
relativo a la relacién numérica alumnado-
profesor, a las instalaciones y al nimero de
puestos escolares. Las Comunidades Auto-
nomas en el ejercicio de su autonomia han
desarrollado su normativa singularizando
la ratio deseable para el periodo 0-3.

Es importante destacar que de las 17 au-
tonomias tan so6lo 7 desarrollan normativas
determinando los requisitos minimos de los
centros de educacién infantil. Aunque en el
resto de autonomias eventualmente se cum-
plan ratios menores, el hecho de que estos
aspectos no queden formalmente recogidos
denota la indeterminacién legal del primer
ciclo de la Educacién Infantil.

En la Comunidad de Madrid, por ejem-
plo, el Decreto 18/2008 sobre las Escuelas
Infantiles y las Casas de Nifios establece los
requisitos minimos que deben cumplir los
centros que imparten el primer ciclo de EIL
Se ha realizado un estudio sobre las impli-
caciones que ha tenido este Decreto en el
funcionamiento de las EI, y éstas se pueden
comprobar que no son del todo positivas
(Casla, Cuevas, del Yerro, Romero, Martin,
2010). Se ha constatado por parte de las tra-
bajadoras de los centros de EI un cambio en
el comportamiento de los nifios relaciona-



do con agresividad, nerviosismo y conflicto
entre iguales debido al mayor “hacimiento”.
Mas del 80% de las encuestadas se queja de
la falta de espacio para el alumnado. Otro
elemento importante que se resiente a raiz
de la aplicacion del Decreto 18/2008 es la
merma en el periodo de adaptacion de los
alumnos, al haber mas nifios/as por profe-
sionales, éstas no pueden dedicar todo el
tiempo y atencién que necesitan los nifios/
as en proceso de adaptacion. Un estudio se-
fiala que el 16% de los nifios tienen proble-
mas de adaptacion (Lebrero, 2002). Habria
que replicar este estudio en la Comunidad
de Madrid tras la aprobacion del Decreto
18/2008.

4. Conclusiones

El presente estudio nos ha permitido lle-
gar a algunas cuestiones interesantes para
ser discutidas y reflexionadas en el ambito
social y educativo.

En primer lugar tendriamos que llegar a
un acuerdo sobre qué necesitan los nifios de
cero a tres anos: cuidado, educaciéon o am-
bos. Ademas tenemos que ver qué tipo de
cuidado y qué tipo de educacion. Este estu-
dio no ha pretendido ofrecer una respuesta,
pero si evidenciar la indeterminacion legal
existente y la necesidad de analizar estas cues-
tiones para que la respuesta que se dé, sea ade-
cuada a las necesidades de la infancia temprana.
En este sentido, se puede afirmar la necesi-
dad de concebir una escuela infantil de ca-
lidad, con profesionales formados al efecto
y que dispongan de medios adecuados para
llevar a cabo su labor. Afiadido a esto, se ha-
ce también necesario explicitar que la cali-
dad pasa por la atencién a las necesidades
educativas especiales. No nos podemos ol-
vidar que uno de los pilares basicos de la es-
colarizacién debe ser la inclusion. Llegados
hasta aqui no podemos dejar de mencionar
el trabajo llevado a cabo por los Equipos de
Atenciéon Temprana (EAT) que se encargan
de la prevencioén, deteccién e intervencion a
los alumnos con NEEs.

Espafia, desde que entrara en vigor la Ley
Orgénica del Sistema Educativo (LOGSE)
en 1990, ha optado por incluir a los nifios y
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nifias de cero a tres afnos en el sistema edu-
cativo. Como hemos podido comprobar a
lo largo del trabajo desde entonces la tasa
de escolaridad en este periodo ha ido incre-
mentandose notablemente afnos tras afio.

De acuerdo con estudios e informes pre-
sentados en este trabajo podemos afirmar
que acompanando el aumento del niamero
de nifios y nifias escolarizados faltan he-
rramientas que garanticen la calidad de los
servicios prestados. Existen indicadores de ca-
lidad pero en realidad las administraciones edu-
cativas estdn desoyendo estos criterios.

Desde el estado no se ha legislado practi-
camente para el periodo 0-3 y esto ha deja-
do un vacio que las CCAA han rellenado o
no como han podido. Como hemos podido
comprobar en el presente estudio, tan sélo 6
de las Comunidades Autdénomas establecen obje-
tivos especificos para el primer ciclo; 3 lo hacen
con los contenidos curriculares y exclusivamen-
te 2 en materia de atencion a la diversidad.

Si tenemos en cuenta algunas de las varia-
bles estudiadas, como la ratio y el nimero
maximo de nifios por grupos, podemos ver
que la situacion no es precisamente alenta-
dora. Si comparamos la ratio a nivel estatal
y por las Comunidades Auténomas con las
ratios sugeridas por la Sociedad America-
na de Pediatria y la Asociacion Americana
de Salud Publica y la ratio propuesta por
Brazelton y Greespan (2005), vemos que
estamos lejos de cumplir los requisitos minimos
para una atencién de calidad. En Espafa po-
demos encontrarnos que 1 profesional puede
tener hasta 25 nifios a su cargo y una ayuda
puntual de otro profesional compartido con
otros grupos de hasta 25 nifios.

Otro de los grandes elementos olvidados
y que es imprescindible que se tenga en
cuenta, principalmente cuando hablamos
del primer ciclo de educacién infantil, es
el trabajar de forma prioritaria los aspectos
afectivos. Recordemos que Brazelton y Gre-
espan (2005) defienden que los nifios necesi-
tan relaciones afectivas estables ya que son
la base del crecimiento intelectual y social.
Tienen en cuenta estos aspectos tan sélo 3 Auto-
nomias. De acuerdo con el estudio de la Uni-
versidad de Sevilla (Lera Rodriguez, 2007)
uno de los grandes olvidados en la atencion
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a la infancia son aspectos relacionados con
el desarrollo emocional, la creatividad y la
atencion individualizada.

Es importante también destacar el calen-
dario de aplicacion de la LOE (2006). Este
determina que en el curso 2008/09 todas las
autonomias deberian haber legislado sobre
el periodo 0-3. De acuerdo con el presente
estudio, podemos afirmar que desde varias
Comunidades Auténomas se ha incumplido este
calendario.

Como se ha podido comprobar la respues-
ta legal, y por tanto organizativa y educativa,
estd desadaptada para el primer ciclo de la edu-
cacidn infantil.

Por ultimo, y no por ello menos importan-
te, existe la necesidad de analizar y plantear
diversas modalidades de atencién a la infancia.
De esta manera, la atencion a la infancia no
estaria solo relacionada con la existencia de
plazas en escuelas infantiles, sino que iria
mas alld y deberia llegar a una politica de la
atencién a la infancia mds global. Una politica,
que entre otros elementos, deberia incluir
aspectos relacionados con la Atencién Tem-
prana (Diagndstico, Tratamiento, Segui-
miento) y la Educacién Inclusiva.

A modo de conclusion, lo que queda claro
con este trabajo, es que tenemos un largo ca-
mino que recorrer cuanto a la calidad de la
Educacién infantil en Espafia. Los profesio-
nales, las familias y la sociedad en general
deben exigir de las autoridades un servicio
que centre el foco de interés en las necesida-
des de los mas pequetios.

5. Futuras lineas
de investigacién

Este trabajo lejos de cerrar el tema de estu-
dio, nos propicia muchos otros aspectos pa-
ra seguir investigando. El presente estudio
se ha llevado a cabo teniendo en cuenta ex-
clusivamente el desarrollo normativo que,
al fin y al cabo, es el que guia la praxis edu-
cativa, pero hay que tener en cuenta muchas
otra visiones complementarias, como la que
puede aportar los estudios de campo.
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— Los hallazgos de la neurociencia del
desarrollo deben ser tenidos en cuenta
a la hora de hablar de educacién y de-
sarrollo

— Parece importante incidir sobre los
aspectos de calidad de las Escuelas In-
fantiles espafolas. Hay que averiguar
si efectivamente en la practica los crite-
rios de calidad corresponden a indica-
dores basados en las necesidades de la
infancia.

— Ademads es importante conocer la situa-
cién del cuidado que se estd llevando
a cabo fuera de las Escuelas Infantiles.
Para ello, se podria intentar replicar al-
gunos de los estudios llevados a cabo
por el NICHD (2006), citados en el pre-
sente trabajo. Posiblemente la compa-
rativa de estos estudios con la situacion
de la educacion infantil, nos podria
aportar muchos datos e indicadores de
calidad tanto para el cuidado como pa-
ra la educacion temprana.

— Especialmente relevantes es, a través
de estudios empiricos, la identificacién
de variables relacionadas con los cui-
dadores que pueden influir en el desa-
rrollo social y cognitivo del nifio/a

— Debido a las altas tasas de escolaridad
seria muy importante indagar sobre la
atencion a la diversidad en el periodo 0
— 3. Es interesante saber como se estan
integrando los nifios/as con discapaci-
dad en las Escuelas Infantiles, teniendo
en cuenta su caracter preventivo al ser
la primera etapa del sistema educativo,
y en este sentido la importante funcion
compensatoria 0 como campo de de-
teccion que tiene.
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