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Docencia universitaria a través de la investigacion en el aula: proceso de

formaciéon ambiental

J. C. Tovar-Galvez

Facultad de Ciencias Basicas,

Universidad Antonio Narifio

RESUMEN

El proceso sistematizado en el presente documento, es una alternativa construida frente a la problematica de
transformar los curriculos de formacién profesional y la docencia universitaria, hacia procesos mas complejos
que la ensefianza por teméticas o por disciplinas, orientandolos hacia la investigacién. Tal experiencia se
desarrolla en el marco de tres espacios académicos dirigidos a la formacion de profesores de quimica y
educacion ambiental en la Universidad Antonio Narifio: Problematica Ambiental, Impacto Ambiental y
Semillero de Investigacion. Metodoldgicamente se desarrollan los espacios académicos planteando el estudio del
contexto de la Cuenca Media del rio Tunjuelito, al sur de la ciudad de Bogota, en Colombia. En los resultados se
evidencia que los estudiantes avanzan en dicho estudio, desde la conceptualizacion de varios ejes que pueden
conformar un modelo complejo del ambiente (econémico, politico, quimico, salud publica, biol6gico-ecoldgico,
educativo y social), para luego contrastarlo con datos e informacion sobre la misma comunidad. En conclusion
se puede decir que es importante plantear los curriculos en términos de problemas o situaciones de estudio, que
la docencia debe adquirir un rol de orientacién y direccion, que la ensefianza debe seguir caminos como la

resolucion de problemas, el trabajo cooperativo y el trabajo por proyectos.

Palabras clave: docencia universitaria, ensefianza, aprendizaje, investigacion dirigida, proyectos de aula.
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1. INTRODUCCION
1.1. Problema

La universidad ha adquirido un significado y por ende una mision cada vez mas
amplia y de mayor responsabilidad social, en tanto producto de la cultura y a su vez
motor de transformacion cultural; en tanto centro de produccion de saber, de tecnologia
y de innovacidn; en tanto centro de debate y de confluencia ciudadana.

Esta concepcidn compleja de la universidad en la sociedad actual, exige que la
universidad sea problematizada, sea reflexionada, sea investigada, sea cuestionada; pues
si se asume de forma a-critica, se corre el riesgo de caer en un estado obsoleto y en que
no tenga la misma dinamica compleja del mundo actual. Como parte de este proceso,
varios investigadores (Quesada, 2005; Fondon, Madero y Sarmiento, 2010; Marquez,
Hernandez y Pérez, 2010; Tovar-Galvez, 2011) identifican un conjunto de problemas en
la educacion superior, y de manera especial en la docencia universitaria:

a) La ensefianza en cuanto a la planificacién, metodologia, actualizacion y falta
de experiencia en muchos casos. Adicionalmente, la prevalencia de ensefianza y
aprendizaje memoristico; aspecto que se legitima con evaluaciones tradicionales
basadas en respuestas memoristicas y descontextualizadas.

b) Relaciones interpersonales entre profesores y estudiantes, asi como la
confianza o credibilidad que los estudiantes tengan sobre el conocimiento del profesor.

c) La articulacién entre la docencia y la investigacion.

d) Los egresado se dan cuenta que la mayor parte de lo que les ensefiaron por
afios no sirve para casi nada, encontrandose que aplican muy poco a su vida laboral real.

e) Una gran mayoria de los estudiantes no se motivan frente a las clases, ni
frente a adquirir niveles de autonomia para su formacion profesional.

f) Los problemas personales de los estudiantes, ademas de los que implica la
vida académica.

g) Falta de docentes con formacion pedagdgica y didactica, en educacion
superior, en el conocimiento de las epistemologias y didacticas especificas de las
disciplinas, asi como en evaluacion con fines formativos.

h) Falta de infraestructura en muchas universidades.

i) Falta de articulacion entre los diferentes niveles educativos.
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j) Los perfiles de los docentes, no definidos en términos de competencias
docentes.

k) La evaluacion de los docentes, no centrada en las competencias y no realizada
con fines de formacion permanente.

I) Carencia de centros de formacion y apoyo permanente a los profesores
universitarios.

m) Falta de investigacion sobre la docencia universitaria.

Mas alld de ser un listado de situaciones, son aristas de una problematica
compleja, que no se reduce a culpar a los docentes universitarios, pero que si centra la
mirada mucho en la docencia universitaria. EI panorama es amplio y complejo, lo que
supone que la docencia universitaria estd permeada por las condiciones de las naciones,
por las politicas internacionales, por las politicas nacionales, por las politicas
institucionales, por la formacién permanente de los docentes universitarios, por la
formacion profesional de cada docente, por el pensamiento y epistemologia de cada
docente, por las condiciones que ofrece cada universidad a sus docentes, entre otros.

Al parecer, gran parte de la problematica identificada en la docencia
universitaria estd vinculada con su enfoque, el cual tradicionalmente esta orientado
hacia la ensefianza expositiva de contenidos tematicos, en contraste con el enfoque que
busca la articulacion entre investigacion y docencia. Tal relacion ya ha sido enunciada
en diferentes &mbitos; ello mismo se puede interpretar en la mision que la Conferencia
Mundial sobre la Educacion Superior le confiere a la universidad, para la cual la
universidad debe ser el nodo que articule todo tipo de formacion, todo tipo de
investigacion y todo tipo de formacion para la investigacion, asi como de su promocion
y socializacion (UNESCO, 1998).

Entonces surge el gran cuestionamiento sobre como lograr transitar de una
docencia universitaria centrada en la exposicion de contenidos tematicos hacia una
docencia universitaria orientada desde la investigacion.

Teniendo presente la problematica enunciada, en el presente documento se
expone la sistematizacion de un proceso de docencia universitaria orientado desde la
investigacion, buscando asi aportar fundamentos teoricos y metodologicos que permitan
avanzar frente a dicho dilema. También se argumenta a la sistematizacion de

experiencias como parte del proceso de produccién de conocimiento pedagdgico y
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didactico de investigacion en el aula; siendo ésta parte de la fundamentacion

epistemoldgica alternativa ante el problema.

1.2. Revision de la literatura

Con el objetivo de aportar fundamentar tedrica y metodolégicamente la docencia
universitaria orientada desde la investigacion, a continuacion se presentan cuatro
enfoques que se han identificado como caminos para conceptualizar y/o desarrollar
procesos que logran tal vinculo:

- Enfoque financiero: Lozano (2006) sefiala que ha aumentado la financiacion
externa de la investigacion; sin embargo, ello limita a la libertad de investigacién y asi
mismo la disposicion de la informacion (por clausulas de confidencialidad). Otro factor
es que social e institucionalmente se da mayor reconocimiento (incluso en sueldo) a la
investigacion respecto a la docencia, por lo que muchos investigadores no se interesan
por la docencia. Algunos de los avances son: a) vinculacion de estudiantes de pregrado
y posgrado a las investigaciones, incluso como coinvestigadores, b) convocatorias de
financiacion especifica para proyectos que vinculen a estudiantes de maestria y
doctorado como investigadores, ¢) rubros para financiar pequefios proyectos de los
estudiantes, d) financian cicion de proyectos de investigacion que conduzcan a
titulacién en pregrado, e) programas internos de jovenes investigadores, f) espacios de
discusion, estudio y socializacion de conocimiento, g) espacios como el seminario de
investigacion y clases orientadas desde el aprendizaje basado en problemas.

- Enfoque epistemoldgico: las razones que Londofio y Cortés (2004) identifican,
por las cuales se limita la investigacion en la universidad, y por las cuales esta lejos de
vincularse con la docencia, estan relacionadas con las concepciones o imaginarios que
la comunidad educativa tiene sobre la investigacion, transitando por concepciones
reduccionistas, instrumentalistas, como producto de situaciones excepcionales (como
sujetos Unicos, objetos extraordinarios, alcances ilimitados). Frente a esto los autores
plantean lograr un cambio paradigmatico, frente a la forma en que docentes y
estudiantes asumen la investigacion y su vinculacion a la formacién profesional; lo cual
debe estar soportado curricularmente por competencias y perfiles a lograr, asi como en

condiciones minimas de recursos y gestion.

Péagina 1495



Xll Jornadas de Redes de Investigacion en Docencia Universitaria. El reconocimiento docente: innovar e investigar con criterios
de calidad. ISBN: 978-84-
697-0709-8

- Enfoque de gestion: Jiménez (2006), pone de manifiesto la diferencia entre la
investigacion formativa en los programas académicos y la investigacion propiamente
dicha en los grupos de investigacion. El factor més resaltado para lograr el éxito en el
desarrollo de procesos de investigacion en ambas esferas, es el referido a la gestion, lo
que comprende aspectos como: a) sistema de identificacion y seleccién de talentos con
potencial para la investigacion, b) establecimiento de semilleros y grupos de
investigacion, c¢) disposicion de infraestructura, d) todo ello en el marco de de un
sistema que integre las instancias y programas dentro de una normativa de investigacion
particular.

- Enfoque curricular: Tovar Gélvez (2013) argumenta que para lograr establecer
una formacion investigativa, es necesario recurrir a la fundamentacion pedagdgica y
didactica de un curriculo que permita que los estudiantes construyan los fundamentos
ontoldgicos, epistemoldgicos, tedricos, practicos, éticos y sociales necesarios para
tener la capacidad de aportar a la construccion del conocimiento en su area del saber.
En este sentido plantea la formacion académica en varios espacios curriculares, tales
como: a) estrategias y modelos didacticos (estudio de casos, resolucion de problemas
aprendizaje por investigacion y trabajo por proyectos), b) cursos especificos sobre
formacion investigativa (al menos considerando temas como: reflexion filosofica,
reflexion epistemoldgica, estudio de los métodos, estudio de disefios, técnicas e
instrumentos, uso de fuentes especializadas de informacion, asi como disefio y/o
gjecucion de proyectos y su socializacion), c¢) semilleros de investigacion (con
diferentes configuraciones, de acuerdo a las condiciones del contexto).

1.3. Propdsito

El objetivo de este documento es presentar la sistematizacion de un proceso de
docencia universitaria con enfoque investigativo, para aportar a resolver el problema de
cémo transformar la docencia centrada en el tratamiento de tematicas, en una docencia
orientada a la investigacion. La sistematizacion de experiencias es un proceso de
reconstruccion y reflexion critica, participativo y subjetivo, que busca comprender,
aprender y transformar la practica vivida; es una forma de producir conocimiento desde

los contextos y de manera inductiva (Berdegué, Ocampo y Escobar, 2004; Republica de
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Colombia, 2009) y por ende puede ser vista como un proceso de investigacion en el aula
(Jara, 2011).

En sentido de lo anterior, en el presente texto se describen las etapas a través de
las cuales se desarrollan tres espacios académicos para la formacion de profesores de
quimica y educacion ambiental; para posteriormente identificar los elementos
didacticos-investigativos que se logran concretar alli, y para finalmente reflexionar en
torno a las perspectivas desde las cuales se puede enfocar la docencia universitaria hacia

la investigacion.

2. METODOLOGIA
2.1. Descripcién del contexto y de los participantes

El estudio que se presenta consiste en la sistematizacion de una experiencia
educativa orientada hacia la investigacion, la cual se desarrolla a través de tres espacios
academicos en un programa para la formacién de profesores de quimica y educacion
ambiental en la Universidad Antonio Narifio.

El programa académico tiene como objetivo formar profesores que sean capaces
de interpretar los contextos ambientales a los cuales pertenecen sus comunidades
académicas, para desde alli plantear procesos de transformacion desde el aula (Consejo
de Departamento, 2010), por lo cual, desde espacios académicos como Impacto
Ambiental (Tovar-Géalvez, 2012 a), Problemética Ambiental (Tovar-Galvez, 2012 b) y
el Semillero de Investigacién (Tovar-Galvez, 2013), se busca que los profesores en
formacion hagan una lectura compleja de un contexto particular (cuenca media del rio
Tunjuelito, en inmediaciones del Parque Eco-Tecnoldgico de la Universidad Antonio
Narifio), para que desde la accion de un proyecto de aproximacion a dicha realidad
ambiental, construyan conceptos como Problematica e Impacto Ambiental y los vean en

relacién con su perfil como futuros profesionales de la educacion.

2.2. Materiales e instrumentos

Como este es un proceso de sistematizacion de una experiencia ya vivida, los
materiales e instrumentos son los insumos o fuentes de informacion, los cuales permiten
reconstruir la experiencia de aula, para desde alli analizar y producir de manera

inductiva conocimiento pedagdgico-didactico. En este orden, las fuentes de informacion
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fueron el documento curricular de las clases, la planeacion de las clases realizada por el
profesor, los registros provistos por el profesor, asi como los documentos entregados

por los estudiantes.

2.3. Procedimientos

Este es un proceso de investigacién en el aula, por cuanto se orientan los
procesos educativos desde la planeacion previa sustentada en principios
epistemoldgicos, pedagogicos y didacticos, por cuanto se hace una reflexion
intencionada sobre el proceso y sus resultados, y por cuanto se sistematiza el proceso
con miras a producir conocimiento pedagdgico y didactico inductivo y particular que
pueda aportar a otros casos similares. De esta manera, aqui se asume que la planeacion
fundamentada, la vivencia regulada, la reflexion intencionada y la sistematizacion de la
experiencia educativa, es la postura o sustento epistemoldgico para argumentar la
investigacion en el aula o produccion de saber pedagdgico-didactico que realiza un
docente-investigador sobre su préctica.

En concordancia con lo anterior, la sistematizacion de la experiencia vivida en
los cursos de Impacto Ambiental y de Problematica Ambiental, la cual se continu6 en el
espacio denominado Semillero de Investigacion Awagkuna (Tejedores de
Conocimiento), supero la fragmentacién de los espacios académicos y se desarrollo de
manera articulada durante el segundo semestre de 2012 y el primer semestre de 2013,
siguiendo la estructura:

- Etapa 1. Contextualizacion: los espacios académicos Impacto Ambiental y
Problematica Ambiental se desarrollan paralelamente con diferentes semestres de la
misma carrera, pero con el mismo enfoque. Los cursos son planeados para que las
tematicas sean abordadas a través del estudio de un contexto particular: las condiciones
ambientales de la Cuenca Media del Rio Tunjuelito, al sur de Bogota, sector en el que
gueda el proyecto Parque Tecno-Ecoldgico de la Universidad. El referente desde el cual
se hace la lectura del contexto es la auto-eco-organizacion de Morin (1996), a partir del
cual se puede plantear al ambiente como un Sistema que emerge de las relaciones
existentes entre un Sistema Social y un Sistema Biofisico; asi, los fenomenos

ambientales son la emergencia de relaciones entre aspectos antropoldgicos, sociales,
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politicos, educativos, institucionales, climaticos, biologicos y culturales, entre otros, por
lo que su comprension e intervencion debe hacerse desde una postura compleja.

- Etapa 2. Construccion de categorias de analisis: una vez se realiza la
conceptualizacion del ambiente como un sistema de sistemas, se comprende la
necesidad de hacer una lectura compleja del contexto de la Cuenca Media del Rio
Tunjuelito, para asi poder aproximarse a definir la problematica ambiental y los
impactos ambientales derivados de las acciones humanas. De esta manera se define por
consenso una serie de ejes de estudio o categorias de analisis, las cuales permiten
construir poco a poco, de manera relacional, el panorama complejo del contexto: lo
antropolégico, lo social, lo politico, lo educativo, lo institucional, lo climético, lo
bioldgico y lo cultural, entre otros. La definicidn y delimitacion de cada eje de estudio,
es realizada por los estudiantes que han seleccionado uno o dos, por su preferencia, a
través de una consulta bibliogréfica general.

- Etapa 3. Valoracion de las categorias de analisis: una vez los estudiantes
seleccionan uno o dos ejes de estudio y los han conceptualizado de manera general,
empiezan a valorar las variaciones de cada eje en el contexto de la Cuenca Media del
Rio Tunjuelito, de tal manera que van construyendo una lectura del mismo. Asi, los ejes
0 categorias elegidas de manera particular por los estudiantes y el profesor son: a)
bioldgico-ecoldgico, b) quimico del rio, ¢) social (demografia, composicién de las
familias, embarazos y madres solteras, historia de la poblacién, formas de relacion,
etc.), d) educativo, €) politico (desplazamiento, organizacion comunitaria, participacion
ciudadana), f) salud publica, y g) econémico. El conocimiento, valoracién y estudio de
cada eje en el contexto se hace a partir de: a) salidas de campo a la localidad de Usme,
en donde quedan los sectores urbano-rurales alrededor de la Cuenca Media, b)
recoleccion, clasificacion y analisis de documentos sobre cada eje en Bogota y en
Usme, y ¢) entrevistas a algunas personas de la comunidad.

- Etapa 4. Socializacion: a través de los dos cursos, los estudiantes y el profesor
presentan los avances en cuanto a la conceptualizacion, valoracion y estudio de los ejes
seleccionados; de tal manera que la dindmica de estos espacios académicos se da entre
clases dirigidas por el profesor para abordar los principales conceptos del curriculo y las
presentaciones de los avances. De esta manera, la relacion estudiantes-profesor se hace

mas a manera de pares que comparten y discuten sus avances, sin perder el sentido
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orientador del profesor. El semestre culmina con la presentacion de un documento con
los avances logrados en las consultas, visitas de campo y entrevistas, asi como con un
analisis de cada eje en relacion a otros. Para una segunda etapa, una vez culmina el
periodo académico y los cursos, algunos estudiantes contintan el proceso en el
Semillero de Investigacion Awagkuna (Tejedores de Conocimiento) dirigido por el
mismo profesor, teniendo la orientacion para completar su informe final y construir una

ponencia para presentar en un congreso internacional.

3. RESULTADOS

Etapa 1. Contextualizacion: como parte de esta etapa introductoria, se tiene
como producto: a) la conceptualizacion del ambiente como sistema de sistemas, desde
una interpretacion de la auto-eco-organizacion de Morin, b) un panorama general del
contexto ambiental de la Cuenca Media del Rio Tunjuelito y de la Comunidad de la
zona urbano-rural de Usme, c) el anuncio de un conjunto de ejes de estudio, d) las
primeras salidas de campo a la zona, e) propuestas de ruta metodologica para hacer el
estudio de los ejes, asi como la posterior integracion de los mismos.

Etapa 2. Construccion de categorias de anélisis: la lectura compleja inicial
provista por el profesor como punto de partida, permite que los estudiantes elijan
abordar a través del periodo académico algunos ejes y relaciones; como ejemplos son:
a) recurso hidrico y educacion: Katherin Restrepo, b) eje biofisico en relacion con lo
social y lo educativo: Manuel Coca, ¢) comparacion de la composicién quimica del agua
del rio al inicio y final de la cuenca media: Wesles Sedano, d) biologia del rio y salud
publica: Carol Villamil, e) composicion quimica y economia: Nataly Rubio, f)
contaminacion atmosférica y salud publica: Alejandro Rubiano, y g) eje politico, en
términos de condiciones como desplazamiento, participacion ciudadana y organizacion
comunitaria: Julio Tovar.

Etapa 3. Valoracidn de las categorias de analisis: los productos obtenidos en esta
etapa consisten en los documentos y presentaciones que hizo cada uno de los
estudiantes y el profesor sobre los avances de cada eje en el contexto y en relacion con
otros. Las fuentes de informacion transitan entre documentos generales de la Ciudad de
Bogota, tales como el Plan de Ordenamiento Territorial, otros como el Plan de

Ordenamiento de Cuenca, informes de salud y salud pablica de hospitales de la zona,
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diagndsticos ambientales, notas de prensa, informes de ONG’s y colectivos locales,
estudios de universidades y académicos, informes institucionales como la Secretaria de
Educacién Distrital de Bogota, Secretaria Distrital de Ambiente de Bogota, Jardin
Botanico de Bogotd, la Alcaldia Local de Usme, la Alcaldia Mayor de Bogota, entre
otras fuentes documentales, las observaciones realizadas en campo y algunas entrevistas
hechas a personas de la comunidad.

- Etapa 4. Socializacion: la socializacion de los avances del estudio, no sélo hizo
parte de la metodologia cotidiana de cada curso, como forma de poner en comun el
saber y la discusion en torno al mismo; sino que también llegdé a otros espacios, los
cuales significaron mayor integracion curricular, teniendo como objeto al mismo
contexto. De esta manera, cada estudiante presentd 4 avances de su estudio a través del
semestre; asi mismo, el estudio que comparé la composicion quimica en el inicio y final
de la cuenca media del rio, tuvo un gran soporte en la clase de quimica analitica que
tomaba el estudiante que decidi6 abordar dicho eje, haciendo una presentacion abierta al
publico de la Universidad; y finalmente, dos estudiantes continuaron el trabajo en el
Semillero de Investigacién Awagkuna.

El trabajo realizado en el espacio del Semillero consisti6 en mejorar méas la
estructura y analisis realizados en cada estudio, para a partir de dichos informes
construir cada uno una ponencia para presentar en un congreso internacional.
Finalmente, el proceso de escritura-reescritura tomé aproximadamente 2 meses mas y
las ponencias (Coca, 2013; Restrepo, 2013) fueron aceptadas en el Congreso
Internacional de Tecnologia, Investigacion y Docencia 2013, organizado por el Instituto
Tecnologico de Zacatepec en México, y Publicadas en la revista Nousitz, indexada en
Latidenx. El trabajo realizado por el profesor (Tovar-Géalvez, 2014) sobre el eje politico
en términos de condiciones de vida como desplazamiento, participacion ciudadana y
organizacion ciudadana, en relacion con la forma en que las comunidades asumen el
ambiente, se presentara en el Simposio Internacional sobre Desarrollo Sustentable de
las Regiones Rurales Periféricas, de las universidades de Lima, Varsovia y Lublin, en
Polonia, 2014.
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4. CONCLUSIONES

Parece ser un consenso la idea que es necesario generar nuevos procesos en las
universidades del mundo, en cuanto a la docencia universitaria. Ya se ha ido aceptando
de manera general que las universidades tienen como parte de su mision la construccion
de nuevo conocimiento y de nuevos sentidos que transformen o fortalezcan la sociedad
actual; sin embargo, dicha produccion no se debe hacer al margen de la docencia. En el
marco de las politicas internacionales, las universidades se plantean lograr perfiles
profesionales con un fuerte componente investigativo, lo que pone la mira en la
docencia universitaria, pues se debe responder a tal necesidad.

Como un aporte a solucionar el problema de como lograr transitar de una
docencia universitaria centrada en la ensefianza de temaéticas, hacia una docencia con
enfoque investigativo, en el presente texto se sistematizé una experiencia desarrollada
en el transcurso de dos cursos paralelos sobre Impacto Ambiental y Problemética
Ambiental, y la cual continué en el espacio de Semillero de Investigacion, en un
programa de formacion de profesores en la Universidad Antonio Narifio. El proceso se
centrd en el estudio del contexto ambiental de la Cuenca Media del Rio Tunjuelito, al
sur de Bogota en Colombia.

A continuacion se identifican los elementos y condiciones didacticas, las cuales
cualifican a la experiencia sistematizada como un proceso de docencia universitaria con
enfoque investigativo:

a) Se asumen espacios académicos de manera articulada y continua. Es decir que
los objetos de estudio no son circunstanciales de una temética o curso, sino que
atraviesan el curriculo como un programa de investigaciones y no como un listado de
temaéticas a abordar.

b) El estudio de los temas de los cursos se hace a través del abordaje de un
problema, el cual emerge de un contexto real y cercano a los estudiantes. Esta condicion
permite que los estudiantes se ubiquen en los escenarios reales en los que se van a
desempefiar como profesionales, en los que van a vivir como ciudadanos y ante los
cuales deben presentar alternativas desde los saberes construidos en la universidad.

c) El estudio del contexto particular es visto desde una dptica epistemologica
flexible, para la que no se trata de una investigacion que amplia las fronteras del saber o

que cambie los paradigmas de las disciplinas, pero para la que si es un saber que nace de
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la planeacion, la reflexion, la vivencia, la contrastacion, la inferencia, el intercambio de
perspectivas y la produccion de los estudiantes, guiados por sus profesores; es una
investigacion inicial con caracter formativo.

d) Derivado de lo anterior, se puede entender que el aprendizaje es un proceso de
construccion del sujeto, de manera contextualizada y cooperativa, e intencionada-guiada
por los profesores que dinamizan el curriculo. En consecuencia, la docencia consiste en
asumir un rol de orientacién, de trabajo conjunto con los estudiantes, de posibilitar
condiciones para el aprendizaje y de aprender, pues procesos como el sistematizado no
suelen ser procesos de los que se tenga total certeza y control (son complejos). Y en esta
escena, la evaluacion debe ser entendida como un proceso de regulacion de lo
planteado, para retroalimentar y reconstruir las rutas planteadas.

e) El rol de los estudiantes se aproxima en cierta medida a la de “cientificos”,
por cuanto constructores de su propio saber y por presentar lecturas propias de la
realidad. El estudio que realizan transita entre el estudio de un caso, la resolucion de un
problema y un proyecto de aula, pero que en todo caso les implico un rol diferente al
tradicional.

f) La socializacion de los avances en la construccion y valoracion de los ejes de
estudio o categorias de analisis, asi como las conexiones o relaciones entre ejes que
poco a poco se fueron construyendo y la concrecion de algunos productos como
ponencias y articulos, es un proceso relevante, pues desde aqui se aporta al aprendizaje
cooperativo, por cuanto se da el intercambio y debate entre pares, el didlogo y
retroalimentacion permanente por parte de los docentes y la posibilidad de intercambiar
con personas que nos estuvieron vinculadas al proceso.

g) Se construye una conciencia que va mas alla del curso, tanto como ciudadano,
como profesional, pues los estudiantes han llegado a un reconocimiento real de un
contexto en el que se van a desempefiar y vivir, desde un conocimiento elaborado desde
ciertas disciplinas, pero sobre todo, desde la mirada compleja o relacional (por tejido de
conocimientos).

h) La sistematizacion de la experiencia a traves del presente documento y de
otros espacios de socializacion (como las mismas clases en la Facultad), posicionan a la
docencia en un espacio que se puede decir que es investigacion en el aula, por cuanto

hace parte de un complejo proceso que se enuncié anteriormente a manera de una
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posible epistemologia de la produccion del conocimiento pedagdgico y didactico, la
cual se concreta en: i) planeacion fundamentada, ii) vivencia regulada, iii) reflexion
intencionada y iv) sistematizacion de la experiencia educativa.

Las principales perspectivas que quedan, frente a la docencia universitaria
orientada hacia la investigacion, son:

a) Se debe continuar con la construccion de fundamentos epistemoldgicos,
pedagdgicos y didacticos, como los que se hace aqui y en Tovar-Galvez (2013).

b) Se debe buscar la transformacion de los curriculos universitarios, de tal
manera que sea posible desarrollar procesos con enfoque investigativo.

c) Se debe reflexionar y trabajar en torno a las necesidades formativas de los
docentes universitarios, a proposito de la formacidn investigativa de los estudiantes.

d) Es necesario estudiar los procesos de docencia universitaria para, reconocer,
visibilizar y dar mayor valor a muchas experiencias que seguramente tienen mucho que

aportar a este enfoque.

5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS
Berdegué, J., Ocampo, A. & Escobar, G. (2004). Sistematizacion de experiencias

locales de desarrollo agricola y rural guia metodoldgica. Fidamerica-Preval.

Recuperado en http://200.110.137.61/wp/wp-
content/uploads/2010/02/quiametodologicadesistematizacionfidamericapreval.pd
f

Coca, M. A. (2013). La problematica ambiental, desde la relacion entre lo educativo, lo
social y lo biofisico. Nousitz: Revista de investigacion cientifica y tecnoldgica,
54(junio), pp. 163-178. ISSN 1405-9967.

Consejo de Departamento. (2010). Programa de Licenciatura en Quimica y Educacion
Ambiental. [Documento Registro Calificado]. Universidad Antonio Narifio:
Bogota.

Fondén, 1., Madero, M. J., & Sarmiento, A. (2010). Principales Problemas de los
profesores principiantes en la ensefianza universitaria. Formacion universitaria,
3(2), 21-28. Recuperado de http://www.scielo.cl/scielo.php?pid=S0718-
50062010000200004&script=sci_arttext

Péagina 1504



Xll Jornadas de Redes de Investigacion en Docencia Universitaria. El reconocimiento docente: innovar e investigar con criterios
de calidad. ISBN: 978-84-
697-0709-8

Jara, O. (2011). En: Comité editorial revista manantial. La sistematizacion de
experiencias: aspectos tedricos y metodologicos. Entrevista a Oscar Jara.
Decisio, enero-abril, Pp. 67-74. Recuperado en
http://tumbi.crefal.edu.mx/decisio/images/pdf/decisio_28/decisio28 testimonios

1.pdf
Jiménez, W. G. (2006). La formacién investigativa y los procesos de investigacion

cientifico-tecnologica en la Universidad Catdlica de Colombia. Studiositas, 1(1),
pp. 36- 43. Recuperado en
http://portalweb.ucatolica.edu.co/easyWeb2/files/1_33_reflexian.pdf

Londofio, J. M., & Cortés, C. A. (2004). El papel de la investigacion en la formacion de
profesionales integrales en la facultad de ingenieria de la universidad de
Manizales. Ventana Informatica, 11(enero — junio), pp. 157-167. Recuperado en

http://www.umanizales.edu.co/publicaciones/campos/ingenieria/ventana inform

atica/html/ventanall/Investigacionenlngenieria.pdf

Lozano, G. (2006). La articulacion entre investigacion y docencia en la Universidad de
Antioquia. Revista Educacion y Pedagogia, XVIII (46), pp. 91-99. Recuperado
en
http://aprendeenlinea.udea.edu.co/revistas/index.php/revistaeyp/article/viewFile/
6937/6350

Marquez, J. E., Hernandez, G., & Pérez, F. A. (2010). Problemas actuales de la

docencia universitaria. Synthesis, 54 (abril-junio), pp. 1-3. Recuperado de

http://www.uach.mx/extension y difusion/synthesis/2011/06/13/problemas act

uales de la docencia universitaria.pdf

Morin, E. (1996). ElI pensamiento ecologizado. Gazeta de Antropologia, 12, 1-12.
Recuperado de: http://www.ugr.es/~pwlac/G12_01Edgar_Morin.html

Quezada, J. (2005). Retos en la docencia universitaria del Siglo XXI. Consensus, 9(10),
p.35-48. Recuperado de http://revistas.concytec.gob.pe/scielo.php?pid=S1680-
38172005000100005&script=sci_arttext

Repudblica de Colombia. (2009). Guia de Sistematizacion de Experiencias: Haciendo

Memoria de las Redes Sociales de Apoyo. Consejeria Presidencial de Programas

Especiales. Recuperado en

Pagina 1505



Xll Jornadas de Redes de Investigacion en Docencia Universitaria. El reconocimiento docente: innovar e investigar con criterios
de calidad. ISBN: 978-84-
697-0709-8

http://cppe.presidencia.gov.co/Home/Prensa/Documents/Guia de Sistematizaci

on de Experiencias.pdf

Restrepo, K. P. (2013). La exclusion de la contaminacion hidrica dentro del curriculo
educativo. Nousitz: Revista de investigacion cientifica y tecnoldgica, 54(junio),
pp. 39-51. ISSN 1405-9967.

Tovar-Galvez, J. C. (2011). La competencia docente universitaria: una alternativa
teorica. Papeles, 3(6), pp. 43 - 50. En:
http://csifesvr.uan.edu.co:81/index.php/papeles/article/view/188/165

Tovar-Gélvez, J. C. (2012 a). Impacto Ambiental. [Syllabus]. Universidad Antonio
Narifio: Bogota.

Tovar-Galvez, J. C. (2012 b). Problematica Ambiental. [Syllabus]. Universidad Antonio
Narifio: Bogota.

Tovar-Galvez, J. C. (2013). Formacion investigativa inicial: reflexiones pedagogicas y
didacticas. Nousitz: Revista de investigacién cientifica y tecnolégica, 54(junio),
pp. 797-807. ISSN 1405-9967.

Tovar-Galvez, J. C. (2014). Condiciones de vida y su relacion con las formas de asumir
el ambiente: caso de comunidades en la Cuenca Media del Rio Tunjuelito. [En
edicion]. Memorias del Simposio Internacional sobre Desarrollo Sustentable de
las Regiones Rurales Periféricas, Zwierzyniec: universidades de Lima, Varsovia
y Lublin.

UNESCO. (1998). La educacion superior en el siglo XXI: Vision y accion. Paris.
Recuperado en

http://www.unesco.org/education/educprog/wche/declaration spa.htm

Pagina 1506





