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EDITORIAL

Prezado(a) leitor(a),

Nesta edicao n® 161, a Revista de Educagio da ANEC traz o Dossié:
Educagio, Educacio Catolica, Economia de Francisco e Ecologia Integral. O
objetivo do tema, além de trazer uma reflexdo necessaria para os tempos atuais,
visa também divulgar e ampliar o conhecimento sobre propostas urgentes colo-
cadas pelo Papa Francisco. As reflexdes propoem agoes para toda a sociedade,
considerando novos caminhos, nova economia a servico do ser humano, para
que seja justa e viavel, ambientalmente sustentavel e eticamente responsavel. O
convite do Papa é por um pacto que inclua um novo protagonismo de quem
hoje ¢ excluido e de cuidado do planeta como a casa comum de todos, na pers-
pectiva da Ecologia Integral. A Educa¢do como um todo e a Educagao Catdlica
em particular assumem esse desafio como missdao, com o proposito de formar
para a solidariedade, para o trabalho colaborativo, com praticas ambientais e
comunitarias que sejam assumidas por todos os lideres, gestores, docentes, pais
e filhos. O convite é que todos os atores assumam seus papéis e cada um faga a
sua parte, além de inspirar as proximas geracoes a fazer o mesmo.

Na Secao Dossi¢, o primeiro artigo Economia de Francisco ¢ Economia Eco-
logica: caminhos confluentes na construgio de novos paradigmas, apresenta um contexto
histérico acerca das agdes ¢ dos documentos da Igreja que colaboraram para a
elaboragao de propostas, tais como: a Economia de Francisco, a Economia Eco-
légica e as pautas da Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel. Além
de explorar e fomentar que politicas publicas, agdes sociais e comunitarias sejam
formuladas e implementadas, também favorece mudangas paradigmaticas para
um novo conceito de sociedade.

O segundo artigo, A economia de Francisco e Clara para “realmar” a humanidade,
traz como tema fundamental o convite de conhecer profundamente a Economia

de Francisco e Clara, sugerida pelo Papa, como reflexao em vista de novos de
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rumos para “realmar” a economia mundial. Os autores destacam o encontro que
ocorrera em Assis com o Papa Francisco e os jovens do mundo inteiro, assim
como discussoes em torno do desenvolvimento econdémico, do capitalismo e do
extrativismo, que sao abordados na Enciclica Laudato S

O terceiro artigo, Educagio Ambiental a Inz da Ecologia Integral: convergéncias
concertuais e possibilidades pedagdgicas, convida o leitor a se inteirar de uma discussao
leve e bastante consistente. Partindo do conceito de Ecologia Integral, o texto
afirma que a Enciclica Landato $7’ oferece uma perspectiva da questao ambien-
tal alicercada na relacio indissociavel entre as dimensodes natural e humana. A
narrativa traz elementos para a educagdo ambiental que visam proporcionar
aos estudantes possibilidades de uma reflexao integradora quanto a questao
socioambiental.

O quarto e ultimo texto da secao Dossi¢, Aproximagcies a agroecologia escolar:
principios e priticas, traz uma pesquisa que contextualiza o tema da agroecologia
escolar, destacando seus principios e praticas com criangas e adolescentes. Vale
ressaltar que a pesquisa se fundamenta, principalmente, em autores como Mama-
ni, Leff, Luzuriaga, Martinez-Madrid e Eugenio. O estudo aponta que os valores
constitutivos das praticas agroecoldgicas estao alinhados a concepg¢ao de Ecolo-
gia Integral e que a sua incorporagiao nos itinerarios pedagogicas beneficiam o
desenvolvimento da consciéncia ecologica das criangas e dos adolescentes.

Na Secao de Artigos de Demanda Continua, o primeiro texto, Entre narci-
sismos e personalismos: a defesa do humanismo soliddrio na contemporaneidade, é um con-
vite a todos para refletir acerca de suas atitudes, a partir de discussdes em torno
das patologias sociais no ambito da contemporaneidade, que se revelam como
distintos narcisismos. O autor utiliza a metodologia da pesquisa qualitativa de
cunho bibliografico, com bases epistemoldgicas da teoria critica, do persona-
lismo, da sociologia contemporanea, como Jirgen Habermas, Axel Honneth,
Zygmunt Bauman, Emmanuel Mounier e o Papa Francisco na sua renomada
Enciclica Laudato §7°, com o intuito de diagnosticar os principais sintomas da cri-
se contemporanea. O texto propde o personalismo como caminho fundamental

para a concretizacao do humanismo integral e solidario.
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O segundo texto, A produgio de sentido em jovens secundaristas a lnz da teoria
de Viktor Frank, apresenta o estudo acerca da produc¢ao de sentido na vida de
jovens secundaristas do Ensino Médio. Com a metodologia qualitativa, por meio
da aplicagao de um questionario em escala Likert, de questoes abertas, de diario
de campo e da revisao de literatura, principalmente em Viktor Frankl e seus
comentadores, fez-se a coleta de dados. Com isso, pode-se alcangar o objetivo
de analisar fatores intervenientes nas escolhas pessoais e profissionais dos estu-
dantes de uma escola estadual do Sul do Brasil. Os resultados conclufram que
os jovens buscam apoio em familiares para tomada de decisao pessoal e profis-
sional; exercem o exercicio de relativa autonomia e responsabilidade diante dos
desafios da vida profissional; tém capacidade de fazer escolhas, mesmo na ad-
versidade; atribuem sentido no exercicio da autonomia, da responsabilidade, da
dor e da alegria nas escolhas; sentem necessidade de formacao continuada para
consolidar a produgao de sentido para o que fazem. Vale frisar que o texto traz
diversos aspectos interessantes, em especial quanto a importancia da educagao
para a producio de sentido na vida.

No terceiro texto dessa secao, Educagao Profissional e Tecnoldgica, nma janela de
oportunidades, os autores trazem uma analise do panorama da Educacao Profissio-
nal e Tecnolégica (EPT) de nivel médio no pais e comentam sobre sua expansao
e potencialidade diante das alteragoes demograficas em curso e em termos de
aprendizagem significativa. Também elucidam os resultados das pesquisas pro-
duzidas no ambito do Instituto Nacional de Pesquisas Educacionais (INEP) e
apresentam a educag¢ao profissional como “uma janela de oportunidades aber-
ta”, a partir da reforma do Ensino Médio no Brasil.

Por fim, o quarto e ultimo texto dessa se¢ao, A gestao escolar ¢ a gestao da sala
de anla: desafios e possibilidades a partir da BNCC, apresenta uma pesquisa bibliografica
de carater qualitativo, com um recorte dos ultimos 5 anos de artigos e legislacoes
acerca da tematica Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e suas inter-relacoes
com a gestdo escolar e a gestao da sala de aula. A pesquisa promove a investigacao
acerca dos desafios e das possibilidades que estao presentes na sala de aula e na

gestao da escola, a partir dos novos contextos apresentados pela BNCC. As refle-
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x0es levantadas no texto contribuem para a implementagao de ag¢oes pedagdgicas
em consonancia com a BNCC, a fim de assegurar a aprendizagem dos estudantes.

Por meio de chamada publica para a submissao de artigos, conforme divul-
gado no sitio da ANEC e nas redes sociais, a Revista recebeu 22 artigos. O proces-
so de suas avaliagoes foi realizado com a participagao de 33 avaliadores, oriundos
de diversas institui¢oes de Ensino Superior, com expertise em ensino, pesquisa e
extensao na referida tematica apresentada. Concluidos os processos de selegdo e a
avaliacdo, 8 artigos integram o presente nimero, que compoem e complementam
o dossi¢ tematico. Na capa e contracapa, figuram imagens de livros que represen-
tam a Educacdo Catdlica em seus diversos aspectos. Aos que contribuiram para a
realizacao deste nimero, autores e avaliadores ad hoc, um sincero e cordial agrade-
cimento. Na oportunidade, o Comité desta Revista manifesta seu reconhecimento
e estima aos membros do Conselho Superior e da Diretoria da ANEC pela con-
fianca e pelo apoio na publicagdo desta Revista da Educagao Catdlica do Brasil,
que dissemina ideias, reflexdes e formacao cientifica.

Boa leitura e bom proveito!

Ir. Adair Aparecida Sberga
Editora-Chefe
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DOSSIE

Economia de Francisco e Economia Ecologica: caminhos

confluentes na construcao de novos paradigmas

Lutz HENRIQUE VIEIRA DA StLvA!
SAMUEL CARVALHO DE BENEDICTO?

Resumo: A emergéncia climatica e o agravamento das desigualdades em todo o planeta
lancam luz a problematica que envolve as Ciéncias Econdmicas, com o intuito de en-
contrar respostas factiveis que sejam capazes de solucionar os problemas atuais. Diante
disso, apds uma série de manifestacoes da Igreja Catolica em favor do desenvolvimento
humano integral e do cuidado com os ecossistemas, o Papa Francisco convocou jovens
economistas, pesquisadores e empreendedores para que se reinam em Assis, na Italia,
a fim de debaterem uma nova forma de enxergar e praticar a economia. A expectativa é
que as discussoes resultem em contribui¢oes tedricas e solugdes praticas para demandas
ambientais, sociais e econdmicas em busca do “bem viver”. O presente artigo analisou,
portanto, as confluéncias entre a Economia de Francisco, Economia Ecoldgica e pautas
como a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, além de explorar e fomentar
a possibilidade de que politicas publicas, ages sociais ¢ comunitarias sejam formuladas
e implementadas de acordo com as novas ideias que serdo discutidas, resultando em
uma mudanca paradigmatica.

Palavras-chave: Economia de Francisco. Economia Ecoldgica. Igreja Catélica. Desenvol-
vimento sustentavel. Agenda 2030.

Francis Economy and Ecological Economy: confluent paths in the construction
of new paradigms

Abstract: The climatic emergency and the worsening of inequalities across the planet
shed light on the problem surrounding Economic Sciences, with the aim of finding
feasible answers that can solve current problems. After a series of manifestations by
the Catholic Church for an integral human development and care for ecosystems, Pope
Francis called on young economists, researchers and entrepreneurs to come together in
Assisi, Italy, in order to discuss a new way of looking at and practicing economics. The
expectation is that the discussions will result in theoretical contributions and practical
solutions to environmental, social, and economic demands, in search of “good living”.
This article, therefore, analysed the confluences between The Economy of Francis,
Ecological Economics and guidelines such as the 2030 Agenda for Sustainable Develo-
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pment, in addition to exploring and promoting the possibility that public policies, social
and community actions are formulated and implemented in a according to the new
ideas that will be discussed, resulting in a paradigmatic change.

Keywords: Francis Economy. Ecological economics. Catholic Church. Sustainable de-
velopment. 2030 schedule.

Economia de Francisco y Economia Ecoldgica: caminos confluentes en la cons-
truccion de nuevos paradigmas

Resumen: La emergencia climatica y el agravamiento de las desigualdades en todo el
planeta lanzan luz a la problematica que envuelve las Ciencias Economicas, con el ob-
jetivo de encontrar respuestas factibles que sean capaces de solucionar los problemas
actuales. Ante ello, después de una serie de manifestaciones de la Iglesia Catélica en
favor del desarrollo humano integral y del cuidado con los ecosistemas, el Papa Francis-
co convoco jovenes economistas, investigadores y emprendedores para que se redinan
en Asis, en Italia, para debatir una nueva forma de se ver y practicar la economia. La
expectativa es que las discusiones resulten en contribuciones tedricas y soluciones prac-
ticas para demandas ambientales, sociales y econémicas, en busqueda del “bien vivir”.
El presente articulo analizd, por tanto, las confluencias entre la Economia de Francisco,
la Economia Ecolégica y pautas como la Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible,
ademas de explorar y fomentar la posibilidad de que politicas publicas, acciones sociales
y comunitarias sean formuladas e implementadas de acuerdo con las nuevas ideas que
seran discutidas, resultando en un cambio paradigmatico.

Palabras clave: Economia de Francisco. Economia ecologica. Iglesia Catdlica. Desarrollo

sostenible. Agenda 2030.

Introdugao

Definitivamente, o cristianismo tem algo a dizer — e muito a acrescentar —
a respeito das transformacdes a que o mundo tem sido submetido, em vista da
emergéncia climatica e das penosas consequéncias sociais e economicas advin-
das de séculos de deplecao do meio ambiente, do aprofundamento de desigual-
dades e da exploraciao econémica imoral dos seres humanos e recursos naturais.

Na trajetoria cristd, a ecologia esta presente literalmente desde Génesis:
no primeiro livro da Biblia, que conta, entre outras historias, a fabula da Criagao
do mundo, evidencia-se que a Terra existe antes da humanidade e foi entregue
a ela, nio para que fosse dominada, mas sim “cultivada e guardada” (BIBLIA,
Gn, 2,15). De maneira igualmente importante, a justi¢a social é retratada em uma
série de passagens, como em “Quero ver o direito brotar como fonte e correr a
justica qual riacho que nio seca” (BIBLIA, An, 524) ou nas longas pregacoes
de Jesus Cristo, em que figuras marginalizadas ganharam protagonismo, fazendo
delas uma opg¢ao preferencial.

SILVA, L.H.V.; BENEDICTO, S.C.
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Na Idade Média, Sio Francisco de Assis, um dos doutores da Igreja e
santo padroeiro de todos os que estudam e trabalham no campo da ecologia,
manifestou seu amor pela Criacao, por todos os seres vivos e pelos pobres e ex-
cluidos. Seu testemunho certamente inspirou o Papa Francisco, tanto que tomou
o nome do santo supracitado no momento de sua elei¢ao para Bispo de Roma,
em marco de 2013.

Dois anos mais tarde, escreveu a carta enciclica Laudato S7°) “Louvado
Sejas”, em alusdo ao Cantico das Criaturas, de autoria de Sao Francisco de Assis.
No documento, ha uma profunda reflexdo acerca do tratamento que os seres hu-
manos tém despendido ao planeta. Nele o pontifice novamente evidenciou sua
preocupagao acerca do futuro que se projeta, caso os seres humanos continuem
a utilizar de maneira irracional os recursos naturais, com base exclusivamente na
l6gica de mercado, algo que gera consequéncias que extrapolam a dimensao am-
biental, influenciando negativamente aspectos sociais e economicos dos paises,
sobremaneira daqueles considerados “em desenvolvimento™.

Por conseguinte, o evento intitulado “Economia de Francisco” sera re-
alizado em Assis’, uma iniciativa para a qual sio chamados a participar jovens
economistas, pesquisadores e empresarios de todo o mundo, convidados a re-
pensar a economia. Em um cenario “pds-coronacrise”, isso se mostra ainda mais
imprescindivel.

E, tomando como ponto de partida analitico a trajetoria do Papa Fran-
cisco e da Igreja nos dltimos anos, irrompe-se cristalina a pretensao de que as
discussoes ocorridas no ambito eclesiastico ultrapassem a esfera institucional e
impliquem diretamente mudancas positivas para as pessoas, bem como para os
demais seres vivos e o planeta.

Partindo dessa premissa, o presente artigo investigou as conexdes entre
a trajetéria do pontificado de Francisco, com atenc¢ao especial para o encontro
Economia de Francisco, e a Economia Ecologica, uma interpretacio revolu-
cionaria que considera a economia um subsistema da ecologia, passando pe-
las correntes alternativas das Ciéncias Economicas e pela Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentavel, promulgada pelos paises-membros da ONU e
apoiada pelo pontifice.

Nesta pesquisa qualitativa, de carater exploratério e de delineamento biblio-
grafico (GIL, 2008), inicialmente relacionou-se a Igreja Catdlica com as pautas so-
cioeconémicas, a fim de ressaltar a relacio da instituicio com as demandas sociais
ao longo das ultimas décadas e também com a formulacdo e implementagao de
agcoes em conjunto com o0s governos e organiza¢oes do terceiro setor; posterior-
mente, a comunhao entre a fé e a ecologia foi evidenciada. Em seguida, lancou-se
luz 2 Economia Ecolégica, com o proposito de resgatar as contribui¢oes tedricas
desse ideario para a presente discussao. Subsequentemente, os pormenores do en-
contro Economia de Francisco foram dispostos, no intuito de situar o leitor acerca
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do assunto e destacar os provaveis desdobramentos que o evento pode surtir no
planeta. E, nas considera¢oes finais, hd um compilado do que foi discutido no
artigo, bem como caminhos a serem explorados futuramente.

Igreja Catdlica, pautas socioecondmicas e politicas publicas

Para discorrer acerca da Igreja Catdlica e sua relagio com as questoes so-
cioeconomicas, deve-se partir do pressuposto de que a instituicao

nao ¢ um bloco monolitico plenamente harmonioso. Na Igreja
existem disputas politico-ideolégicas pelo poder que a fazem ser
uma instituicio diversa e adversa. Todavia, ha um discurso insti-
tucional preponderante que deve ser considerado, mas sempre em
confronto com outras verses provenientes de diversos setores
que a compoem (FORTE, 2012, p. 2).

Diante disso, ao analisar a maioria das pastorais e dos movimentos ligados
a Igreja, é possivel depreender que a institui¢do apresenta uma relagio ampla
com a assisténcia. Por meio do voluntariado, inspirado no apelo a caridade, seus
membros empreenderam incontaveis iniciativas mundo afora no tratamento a
doengas, no cuidado com migrantes, 6rfaos, presidiarios e marginalizados, bem
como experiéncias de mobilizagao social observadas no contexto campesino na
América Latina, entre as décadas de 1970 e 1980, por meio da teologia da libet-
tacdo, que se deslocaram para as periferias das grandes cidades recentemente.

Também, o combate a pobreza e a exclusao social pode ser encontrado
nas aproximagodes da Igreja Catdlica com a economia popular solidaria (EPS),
conforme asseverado por Forte (2012), que descreveu a atuagao da Caritas no
estado do Ceara, ou por meio da economia social solidaria, conforme apresen-
tado por Souza (2013).

Sobressaem-se, ainda, iniciativas como as Pastorais* Carceraria, do Povo de
Rua e do Meio Ambiente (CNBB, 2019). De maneira consonante, o ano de 2019
foi marcado pelo Sinodo para a Pan-Amazonia, ou Sinodo para a Amazonia, re-
forcando o chamado da institui¢ao para a “conversio ecologica” (CNBB, 2019).

Destarte, apesar de sua inegavel relacio com o poder secular e, consequen-
temente, com a acumula¢ao de capital, pode-se afirmar que a Igreja, inumeras
vezes, harmonizou-se com a ecologia e as Ciéncias Economicas para combater
— ou, no minimo, atenuar — as relagdes perversas entre o capital e os seres hu-
manos, sobremaneira daqueles mais explorados e excluidos dos processos pro-
dutivos e de usufruto das benesses alcancadas pelo acimulo e pela desigualdade,
propondo uma ou mais alternativas para o sistema capitalista, com forte apelo a
conservacao do meio ambiente.
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Em sentido amplo, além do amor incondicional de Sao Francisco de Assis
pela Criagao e pelos marginalizados, a Igreja, durante séculos, demonstrou pre-
ocupag¢ao com temas ligados a demandas sociais. Por isso, os papas escreveram
enciclicas e outros documentos sobre o assunto que repercutiram mundialmente e
alteraram a maneira como a institui¢ao passou a tratar o assunto. No Quadro 1, ha
um panorama dessa abordagem, embasado em Garmus (2009) e Rodrigues (2010).

Quadro 1 — Atuagao da Igreja Catdlica em temas socioeconomicos.

Ano

Papado

Documento e descrigio

1891

Ledo XIII

Na Enciclica Rerum Novarum (sobre a condicio dos operarios), tratou de ques-
toes sociais ¢ ambientais.

1931

Pio XI

Apelava a uma ordem econémica nio baseada no individualismo e na “livre
concorréncia de forcas”, a qual “desprezava as leis da natureza, tanto quanto
as de Deus”, na Carta Enciclica Quadragesino Anno.

1963

Jodo XXIII

Escreveu a Carta Enciclica Pacer in Terris, realgando a importancia do princi-
pio da subsidiariedade, um dos fundamentos do desenvolvimento sustentavel.

1967

Paulo VI

Foi responsavel pela Carta Enciclica Populorum Progressio, na qual foi conso-
lidado o direito dos povos ao desenvolvimento, com destaque ao receio da
Igreja perante a atuagio de uma tecnocracia desligada do homem e dos seus
verdadeiros interesses, ou seja, para a Igreja, a tecnologia deveria ser um ins-
trumento para o alcance do desenvolvimento e para a promogao da vida, e
nio o contrario.

1979

Jodo Paulo I1

Manifestou sua preocupagio com a submissio da humanidade a tecnologia
na Carta Enciclica Redemptor Hominis. Além disso, o Papa, que foi canoniza-
do em 2014, demonstrava permeabilidade a sustentabilidade e conhecimento
dela, manifestando que a agio humana foi responsavel pela crise ecolédgica e
social que o mundo vivia na época. O periodo de seu pontificado coincidiu
com um momento de ebulicio mundial da tematica ambiental e de muitas
reivindicagoes sociais.

2009

Bento XVI

Lancou a Carta Enciclica Caritas in 1Veritate, na qual foi muito incisivo acerca
da necessidade de se preservar a dignidade humana e, consequentemente,
toda a Cria¢io divina.

2015

Francisco

Entre uma série de pronunciamentos e posicionamentos favoraveis as de-
mandas socioambientais, publicou a Carta Enciclica Landato $7°; 0 documento
mais proeminente da histdria da Igreja Catdlica sobre esse tema.

Fonte: elaborado pelos autores com base em Garmus (2009) e Rodrigues (2010).

16

O Cédigo de Direito Canodnico, que enumera as normas juridicas que re-
gulam a Igreja Catdlica, dispoe em seu canone 222:

Os fiéis tém a obrigacdo de prover as necessidades de Igreja, de
forma que ela possa dispor do necessatio para o culto divino, para
as obras de apostolado e de caridade, ¢ para a honesta sustenta-
¢do dos seus ministros. Tém ainda a obrigagiao de promover a
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justiga social ¢, lembrados do preceito do Senhor, de auxiliar os
pobres com os seus proprios recursos (CODIGO DE DIREI-
TO CANONICO, 1987, p. 65, grifos nossos).

Ainda, o Catecismo da Igreja Catélica (1998, p. 624), no paragrafo 2415,
expande a atenc¢do da instituicdo para além do cuidado exclusivamente com a
vida humana, abarcando todas as criaturas, ao alertar os fiéis para o seguinte:

[...] O uso dos recursos minerais, vegetais ¢ animais do universo
ndo pode ser separado do respeito pelas exigéncias morais. O do-
minio dado pelo Criador ao homem sobre os seres inanimados e
os seres vivos ndo ¢ absoluto; ¢ medido por meio da preocupagio
pela qualidade de vida do préximo, inclusive das geracoes futuras;
exige um respeito religioso pela integridade da criagao.

Até entao, a Igreja nomeou esse assunto como desenvolvimento humano
integral, que pode ser entendido como um dos alicerces do desenvolvimento
sustentavel, o que sera tratado nas proximas segoes.

Acerca da realidade brasileira, a Campanha da Fraternidade talvez seja
umas das mais populares expressoes cristas com aplicagao social. Ao longo de
sua histéria, a Campanha da Fraternidade separou-se em trés fases: a primeira
delas, de 1964 a 1972, foi centrada nas questoes da prépria Igreja; a segunda
fase, de 1973 a 1984, abordou de forma ampla as questdes sociais do Brasil;
por fim, a partir de 1985 comegou a terceira fase, quando passaram a ser abor-
dadas as questdes sociais de forma mais especifica (COMISSAO EPISCOPAL
PASTORAL PARA A JUVENTUDE, 2013), concomitantemente ao periodo de
redemocratizacao do Brasil. Destacam-se, para a presente andlise, as Campanhas
da Fraternidade de 1997 e 2019, respectivamente, “Fraternidade e Politica” e
“Fraternidade e Politicas Publicas”, ambas pertencentes a terceira fase.

No caso da primeira, a mobilizagao “Combatendo a corrupgao eleitoral”, ini-
ciada em 1996 e encabegada pela Comissao Brasileira Justica e Paz (CBJP), da Con-
feréncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), que foi precedida pela Campanha
da Fraternidade no ano seguinte, culminou com o Projeto de Lei Popular e, con-
sequentemente, com a Lei Complementar n® 135 de 2010, mais conhecida como
Lei da Ficha Limpa. Nessa empreitada, a Igreja contou com o apoio de algumas
entidades, como a Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), e de organizagoes da
sociedade civil, como o Movimento de Combate a Corrupgiao Eleitoral (MCCE).

Quanto a segunda, os fiéis foram entronizados em um tema profunda-
mente complexo e, concomitantemente, corriqueiro e necessario para as rela-
¢oes entre sociedade e Estado: as politicas publicas. O assunto foi debatido em
milhares de paréquias por todo o pais, abrindo espago para que liderangas ca-
tolicas leigas se aproximassem do poder publico e pressionassem pautas para
incrementar o bem-estar de todas as pessoas.
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E enfocando a pauta ambiental, uma série de outras Campanhas da Frater-
nidade, espalhadas em variados periodos historicos, voltou a atengao do pais aos
desafios impostos a conservagao da natureza no Brasil (CNBB, 2019).

Levando-se em consideracdo que o principal foco da politica publica esta
em identificar o tipo de problema e corrigi-lo, “na chegada desse problema ao
sistema politico (politics) e a sociedade politica (polity), e nas institui¢des/regras
que irdao modelar a decisao e a implementacao da politica pablica” (SOUZA,
2000, p. 40), a Igreja mostrou-se presente tanto na identifica¢ao das questoes
a serem abordadas pelas politicas publicas quanto no debate envolvendo a so-
ciedade e outros atores, como organizacdes nao governamentais, e também na
modelacao da decisao, ou seja, na formula¢ao da politica publica.

Em adigao, sabe-se que “a politica publica envolve varios atores e niveis de
decisio, embora seja materializada através dos governos, e nao necessariamente
se restringe a participantes formais, ja que os informais sao também importan-
tes” (SOUZA, 20006, p. 37), algo que reforca o papel da Igreja nesse processo.

Confirmando essa predisposi¢ao, em missa celebrada na Casa Santa Mar-
ta, em setembro de 2013, o Papa Francisco recordou: “a politica — diz a Doutrina
Social da Igreja — ¢ uma das formas mais elevadas da caridade, porque serve
a0 bem comum” (FRANCISCO, 2013, s/p). Ressalva-se que, em um Estado
laico, nenhuma religido tem a prerrogativa de interferir em pautas concernentes
a administragao publica. Entretanto, a Igreja Catdlica no Brasil, como grupo de
pressao ou como impulsionadora na detecgao de problemas, na formulacio e na
execugao de politicas publicas, atua na vida de milhdes de pessoas, independen-
temente de suas crencas religiosas ou preferéncias politico-partidarias.

Acerca dessa ultima informagao, salienta-se que a participagdo social do ca-
tolicismo ¢é endossada por organizagdes ecuménicas, como o Conselho Nacional
de Igrejas Cristas do Brasil (CONIC), que congrega, além da Igreja Catdlica Apos-
tolica Romana, a Igreja Episcopal Anglicana do Brasil, a Igreja Evangélica de Con-
fissao Luterana no Brasil, a Igreja Presbiteriana Unida e a Igreja Sirian Ortodoxa
de Antioquia. No caso da Economia de Francisco, tema deste artigo, a cooperacao
também extrapolou os limites do cristianismo, contando com a participacao de
representantes ligados a religides de matrizes africanas e indigenas do Brasil.

Em sua viagem apostolica a Bolivia, Francisco se dirigiu aos movimentos
populares apresentando uma proposta disruptiva em relacdo ao sistema econo-
mico capitalista e seus desdobramentos sociais e ambientais:

Queremos uma mudanca, uma mudanca real, uma mudanca
de estruturas. Este sistema ¢ insuportavel: ndo o suportam os
camponeses, N30 o suportam os trabalhadores, ndo o suportam
as comunidades, ndo o suportam os povos... E nem sequer o
suporta a Terra, a irma Mae Terra, como dizia Sio Francisco

(FRANCISCO, 2015b, s/ p).

SILVA, L.H.V.; BENEDICTO, S.C.
1 8 Economia de Francisco e Economia Ecoldgica: caminhos confluentes na construgéo de novos paradigmas
Rev. Educ,, Brasilia, ano 43, n. 161, p. 12-37, jan./jun. 2020



A ideia presente no discurso do pontifice aborda as trés dimensoes mais
difundidas da sustentabilidade — ambiental, economica e social —, além de prepa-
rar o caminho para a discussao que sera celebrada em Assis. Na proxima sec¢ao,
a base para essa contestagdo do modelo socioeconémico dominante sera discu-
tida: a Ecologia Integral.

Igreja Catolica e Ecologia Integral

Garmus (2009, p. 883) afirma que a Igreja caminha com a sociedade,
acompanhando a problematica da ecologia.

De fato, o Concilio Vaticano 11, por meio da Gaudium et Spes, indica um
aceno a problematica da ecologia, em uma época em que O assunto era pouco
difundido na sociedade, até mesmo entre governos e corporagoes de direito
privado (GARMUS, 2009). Como destaca o documento, ha a necessidade de se
“prever o futuro e garantir um sao equilibrio entre as necessidades do consumo
hodierno, individual e colectivo, e as exigéncias de investimentos para a geragao
futura” (PAULO VI, 1965, n. 70), algo surpreendentemente semelhante a defi-
nicao de desenvolvimento sustentavel proposta pelo Relatério “Our Common
Future”, ou “Relatério Brundtland”, que o caracteriza como “aquele que atende
as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de as geracoes
futuras atenderem a suas préprias necessidades” (WORLD COMMISSION ON
ENVIRONMENT AND DEVELOPMENT, 1987, s/p).

No entanto, em toda a historia recente da Igreja, o assunto foi observa-
do com mais afinco pelo Papa Francisco ao escrever a Carta Enciclica Laudato
§7’, em 2015. No documento, o Pontifice manifestou profundo conhecimento
sobre esse tema e, 20 mesmo tempo, consternagao ao mencionar os desafios a
serem enfrentados pela humanidade para promover a justica social respeitando
os limites biofisicos do planeta. Entre todas as cartas e escritos da Igreja so-
bre o assunto, a enciclica de Francisco foi a mais objetiva sobre a emergéncia
ambiental do planeta e os desdobramentos sociais e economicos intrinsecos a
essa tragédia, uma vez que, para o Papa, justica social e ecologia estio profun-
damente ligadas.

Revela-se também que a carta enciclica langou luz a Ecologia Integral, que
extrapola os aspectos ambientais e inclui as dimensées humanas e sociais, como
destaca o paragrafo 138 do documento:

A ecologia estuda as relagSes entre os organismos vivos e o meio
ambiente onde se desenvolvem. E isto exige sentar-se a pensar e
discutir acerca das condi¢des de vida e de sobrevivéncia duma so-
ciedade, com a honestidade de por em questao modelos de de-
senvolvimento, producido e consumo. Nunca é demais insistir que
tudo esta interligado (FRANCISCO, 2015a, p. 85).
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Cavalcanti (2018) direciona sua analise para a semelhanga da carta com a
Economia Ecoldgica, que, para Martinez-Alier (1994), ndo constitui meramente
um ramo da teotria econémica convencional, mas sim uma revisao a fundo da
ciéncia economica. Para o primeiro autor, a Laudato S7’

[...] ndo é um documento religioso, mas um aviso sobre a ameaca
do caos ecoldgico que se forma a partir dos caminhos de uma
economia global dominada pelo principio do crescimento inter-
minavel e “sem fim”. A enciclica ainda esta cheia de referéncias
a conflitos ambientais, bem como uma macroeconomia ecolégica
sem crescimento (a reducdo também é mencionada). Além disso,
um conceito na enciclica ¢ o de justica ambiental e ambientalismo

dos pobres (CAVALCANTTI, 2018, p. 55).

Além disso, logo apos a publicacao de um relatério do Painel Intergoverna-
mental sobre Mudangas Climaticas (IPCCC) sobre a urgéncia de desenvolver politi-
cas que limitem o aquecimento do planeta a 1,5°C, a Igreja convidou os politicos a
se esforcarem em favor de uma implementagao ambiciosa do Acordo de Paris para
as pessoas e o planeta (PETRINI, 2018). Nesse sentido, Boff (2016), ao analisar os
desdobramentos da COP21 a luz da Ecologia Integral, salienta que, por causa das
pressoes impostas pelos defensores dos modelos macroecondémicos que desconsi-
deram os ecossistemas como preponderantes e fundamentais para a vida no planeta,
a reuniao nao atingiu o resultado esperado, permitindo a continuidade da exploracao
dos recursos naturais e, consequentemente, o comprometimento do bem-estar dos
seres vivos, ainda que liste nove pontos positivos referentes ao encontro.

Para Boff (2016), assim como para Daly (2004, p. 197), o “crescimento
sustentavel é impossivel”, tendo em vista que essa nog¢ao esta intrinsecamente
ligada a0 aumento de tamanho, enquanto o desenvolvimento se refere a tornar
diferente, evoluir. Dessa forma, tem-se o desenvolvimento como antagonico
ao crescimento. Diante disso, Cavalcanti (2010, p. 67) pondera: “se o desenvol-
vimento nao for sustentavel — o que significa que seja insustentavel —, nao sera
desenvolvimento. Constituira um processo destinado ao fracasso, uma mentira
(geralmente encapada pelo credo do crescimento)”.

Esquivel e Mallimaci (2017, p. 72) apontam que “as éticas religiosas e os sis-
temas economicos tém estado, historicamente, intet-relacionados”, nio sendo di-
ferente para a relagao entre o catolicismo e o processo de globalizagao, o desenvol-
vimento, o meio ambiente e a ecologia, conforme sera discutido na segao seguinte.

Igreja Catdlica e desenvolvimento sustentavel

A partir do final do anos 1960 e inicio da década de 1970, impulsionada
pela carta “The Limits to Growth”, escrita pela equipe liderada pelos cientistas
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estadunidenses Donella Meadows e Dennis Meadows, mediante pedido do think
thank Clube de Roma, a critica ao crescimento desenfreado, em contrapartida ao
desenvolvimento, passou a ocupar posicao de destaque no cenario mundial ao
escandalizar economistas ortodoxos (GEORGESCU-ROEGEN, 2012).

O destaque desse documento recaiu sobre os padrdes de consumo empre-
gados pelos paises centrais. Se adotados por todos os povos, pela primeira vez na
histéria poderiam comprometer a sobrevivéncia das futuras geragdes, tendo em
vista a capacidade de producio existente até entdo, fazendo com que o apelo se
voltasse para o chamado “crescimento zero”, ou “decrescimento”. De fato, foi
exatamente nessa década que os cientistas passaram a estimar a sobrecarga da Ter-
ra, destacando que seria necessario mais de um planeta para suprir a demanda da
populagao caso o consumo dos paises desenvolvidos fosse replicado por todos os
outros nas mesmas propor¢des (GLOBAL FOOTPRINT NETWORK, 2019).

Além disso, o documento recebeu duras criticas: para muitos economis-
tas contemporaneos ao relatoério, a utilizagao dos modelos computacionais seria
passivel de desconfianca e, segundo eles, os pesquisadores do MIT desconside-
raram a ideia de que o progresso tecnologico seria capaz de aumentar a expec-
tativa de vida do planeta (SAES; MYAMOTO, 2012). Ademais, para os paises
em desenvolvimento, como o Brasil, que a época vivia o “milagre econémico”,
bem como para os chamados Tigres Asiaticos, a ideia de frear o crescimento
do PIB e a geragao de riquezas advindas da pujanca industrial nio convenceu,
tendo em vista que, até entdo, “a grande maioria dos paises permanecia pobre,
com dificuldades de iniciar um processo de crescimento econdémico sustentado”
(ROMEIRO, 2012, p. 68).

Ainda assim, o debate suscitou uma série de encontros reunindo lideres e
pesquisadores de todo o planeta, bem como publicagoes nesse sentido. A Confe-
réncia das Nacoes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano, realizada em Esto-
colmo, em 1972, foi a primeira grande reuniao organizada pela Organizacao das
Nagoes Unidas (ONU) para tratar das questoes relacionadas a degradagao do
meio ambiente, servindo como ponto de inflexdo no consumismo referenciado
anteriormente e atuando como precursora na criacao de uma politica ambiental
internacional. Tendo em vista as presses advindas de diversos paises, mostrou-
-se imprescindivel a construg¢ao de um modelo que contemplasse a satisfa¢ao
das necessidades de uma sociedade de consumo sem se render ao paradigma de
crescimento puramente econdmico, isento de preocupagoes ambientais e sociais.

Em 1987, a conceituacao do desenvolvimento sustentavel lancou um olhar
ainda mais atento ao desenvolvimento, a partir das dimensoes ambiental, social
e econdmica, destoando definitivamente do modelo de crescimento fundamen-
tado na acumulagdo de riquezas a qualquer custo, ou seja, ainda que implicasse a
degradacdo dos ecossistemas e o aumento das desigualdades sociais e dos pro-
blemas a ela intrinsecos. Apesar disso, o desenvolvimento sustentavel ganhou
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medidas concretas e factiveis apenas a partir da virada do século, com a adog¢ao
dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM), no ano 2000. O escopo
dessa agenda era o de colocar em pratica oito metas globais até o ano de 2015.
Entretanto, por causa de sua complexidade e das rdapidas mudangas vivenciadas
em escala mundial nesse periodo, tornou-se necessario realizar uma atualizagao,
a fim de que os novos objetivos pudessem responder aos anseios das diferentes
realidades encontradas no planeta, ainda que tenha obtido éxito no cumprimen-
to de algumas metas.

Com isso, a partir de 2013 iniciaram-se as discussoes que teriam como
ponto alto o més de setembro de 2015, em que foram promulgados os 17 Ob-
jetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), também conhecidos como Ob-
jetivos Globais, por ocasido da Capula das Nagoes Unidas para o Desenvolvi-
mento Sustentavel, que reuniu todos os 193 Estados-membros da ONU em sua
sede, em Nova lorque.

Os ODS deverio orientar as politicas nacionais e as atividades de cooperagao
internacional durante os 15 anos subsequentes, portanto até o ano de 2030, confi-
gurando o nucleo da chamada Agenda 2030, sucedendo e atualizando os Objetivos
de Desenvolvimento do Milénio, que complementavam a Agenda 21. Os Objetivos
Globais consistem em um conjunto de a¢oes e politicas universais e transformadoras
de longo alcance, com centro nas pessoas e apoiadas em cinco pilares: pessoas, pla-
neta, prosperidade, paz e parcerias NACOES UNIDAS BRASIL, 2015).

O langamento da Agenda 2030 aconteceu no mesmo ano da publica¢ao da
Laudato 87, por isso, na Cupula, Francisco foi convidado a discursar, marcando
a quinta vez que um Papa visitava as Nagoes Unidas: Paulo VI em 1965, Joao
Paulo Il em 1979 e 1995, e Bento XVI em 2008. Além de marcar assertivamente
sua posi¢ao em consonancia com a doutrina social da Igreja, como ao defender
“casa, trabalho e terra”, o Pontifice também disse: “A ado¢ao da Agenda 2030
para o Desenvolvimento Sustentavel [...] ¢ um sinal importante de esperanga.
Estou confiante também que a Conferéncia de Paris sobre as alteragoes climati-
cas alcance acordos fundamentais e efetivos” (FRANCISCO, 2015c, s/p).

Essa proximidade levou o entdo secretario-geral da ONU, Ban Ki-Moon,
a afirmar que a Ecologia Integral ¢ sinonimica ao desenvolvimento sustentavel
(ONU NEWS, 2015). Com efeito, “o Papa e a comunidade internacional expres-
saram uma preocupag¢ao comum’” (GIRAUD; ORLIANGE, 2016, p. 6), visto que,

a0 advertirem da situacdo alarmante do desafio climatico, exami-
nada do ponto de vista do “desenvolvimento sustentavel” ou da
“ecologia humana”, o discurso do Papa e as declaragoes da ONU
convergem indiscutivelmente. Integrando a questao social no cer-
ne da abordagem ecolégica do desenvolvimento, ambos afirma-

ram o carater necessariamente inclusivo de todo progresso politico
(GIRAUD; ORLIANGE, 2016, p. 17).

SILVA, L.H.V.; BENEDICTO, S.C.
2 2 Economia de Francisco e Economia Ecoldgica: caminhos confluentes na construgéo de novos paradigmas
Rev. Educ,, Brasilia, ano 43, n. 161, p. 12-37, jan./jun. 2020



Tendo em vista essa abertura de dialogo da Igreja para com o desenvolvi-
mento sustentavel institucionalizado pela ONU e esquematizado em objetivos
e metas globais, as discussoes envolvendo a Economia de Francisco podem en-
contrar terreno fértil para servirem de termometro e trampolim para a Agenda
2030 dez anos antes de seu término, nao no sentido de altera-la, mas sim de
compor com esse documento um leque de oportunidades de agao para conter
mudangas climéticas e defender sociedades mais justas e fraternas, contrarian-
do as projecoes que insurgem mediante o descumprimento de acordos globais
pelo clima e o avango de movimentos totalitarios e intolerantes (MURADIAN;
PASCUAL, 2020), bem como avaliando o cumprimento dos objetivos ¢ metas
em todo o planeta.

Para ilustrar essa afinidade, o Quadro 2 apresenta um comparativo entre
a agenda global para o desenvolvimento sustentavel e a Economia de Francisco.

Quadro 2 — Comparativo entre a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Susten-
tavel e a Economia de Francisco.

Agenda 2030

Economia de Francisco

Pautada nos tradicionais pilares ambiental, econo-
mico e social, expandida nas dimensdes pessoas,
planeta, prosperidade, paz e patcerias.

Igualmente, para o Papa Francisco, a Ecologia In-
tegral, base da Economia de Francisco, congrega
variadas dimensoes, extrapolando a ideia de susten-
tabilidade exclusivamente ambiental.

Parte da premissa de uma emergéncia climatica,
causada pela atividade antrépica e também da ne-
cessidade de relagSes humanas igualitarias.

Os posicionamentos de Francisco admitem a in-
sustentabilidade do modelo econémico vigente,
tanto para a manutencio da vida na Casa Comum
quanto para a geragdo de dignidade e oportunida-
des as pessoas.

Trabalha com objetivos e metas estabelecidos.

A partir das discussoes realizadas, serdo tracados
novos caminhos para as Ciéncias Econ6micas, de
maneira sistematizada.

Rompimento com métodos convencionais de ex-
ploracdo dos recursos naturais, obten¢ao de ener-
gla e organizagao social.

Ruptura com o sistema econdémico e social capita-
lista, estruturalmente perverso. Acrescenta valores
teolégicos e filoséficos que escapam ao capital e,
por isso, nio podem ser quantificados.

Fonte: elaborado pelos autores com base em Nagoes Unidas Brasil (2015).

Por sua vez, Sachs (2017, p. 2573) avalia que, além das similaridades entre
a Laundato §i’ e a Agenda 2030, o posicionamento eclesiastico chega a ser ainda
mais ambicioso que os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel:

Enquanto a Agenda 2030 procura reparar significativamente o mo-
delo econémico global existente, a enciclica exige um recuo da hege-
monia economica e uma responsabilidade mais ética em todos os ni-
veis. Enquanto a Agenda 2030 prevé uma economia verde com tons
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sociodemocratas, a enciclica prevé uma era pos-capitalista, baseada
em uma mudanca cultural em direcao a ecossolidariedade.

Dessa forma, caso as discussoes que ocorrerao na Economia de Francisco
se mantenham harmonizadas com a emergéncia do pds-capitalismo, os Objeti-
vos Globais poderio ser incrementados, no sentido de expandir sua atuagao em
pautas sociais e ambientais, abandonando por completo a ilusdo de que é possi-
vel conciliar a expansiao industrial a0 bem-estar da vida no planeta.

Nesse sentido, consideram-se como fundamentais as dimensoes teologica
e filosofica, eixos do encontro em Assis, uma vez que elas nio sao quantifica-
veis pelo capital, endeusado pelo sistema dominante. Nesse sentido, Esquivel e
Mallimaci (2017, p. 84) afirmam que “os valores espirituais sa0 um componente
central do capital simbdlico e social de uma sociedade, e, segundo os desafios
histéricos concretos, podemos promover ou impedir desenvolvimentos susten-
taveis e democraticos”.

A isso somam-se empreitadas como o Movimento Catélico Global pelo Cli-
ma (2018), por exemplo, que reine mais de 900 organizagbes catolicas parceiras,
englobando desde grandes redes internacionais até ordens religiosas locais, incluin-
do pardquias, movimentos e lideres religiosos, além de milhares de individuos.

E o didlogo inter-religioso também assume papel fundamental nessa mis-
sao, expandindo os atores responsaveis pelo cumprimento dos ODS e abarcan-
do cada vez mais pessoas, como visto na Conferéncia realizada em margo de
2019, na Cidade do Vaticano, que contou com a participagao de expoentes de
varias religides (GUERRA; JAGURABA, 2019).

Economia Ecoldgica

A Economia Ecolégica (EE) tem seu surgimento atribuido ao momento
sem precedentes de ebuli¢ado no cuidado com o planeta e com os desdobra-
mentos sociais causados pela distribui¢ao desigual das riquezas e da ma utili-
zagao dos recursos naturais, em resposta a assimetria ambiental e socioecono-
mica caracteristica do Antropoceno’, ou do “Capitaloceno”, tendo em vista
que “a crise ecoldgica global nao ¢ resultado de Todos (a humanidade) contra
Um (a natureza), mas da era histérica do capital contra a ampla trama da vida”
(BARCELOS, 2019, p. 15).

Conforme apresentado anteriormente, a segunda metade do século XX
representou um momento sem precedentes de ebulicdo de movimentos, como
o ambientalismo e o ecologismo radical, entre outros que criticavam frontal-
mente o modelo de produgao e consumo inerente ao capitalismo. Autores como
Ophuls (1977) e Dupuy (1980) afirmam que, tendo em vista a ameaga a légica
econdémica dominante ¢ a contradi¢ao inerente ao seu modelo produtivo, os

SILVA, L.H.V.; BENEDICTO, S.C.
2 4 Economia de Francisco e Economia Ecoldgica: caminhos confluentes na construgéo de novos paradigmas
Rev. Educ,, Brasilia, ano 43, n. 161, p. 12-37, jan./jun. 2020



limites internos e externos impostos ao capitalismo obrigatoriamente direciona-
riam o sistema a uma mudanca estrutural; caso contrario, inevitavelmente estaria
fadado a perecer.

Na mesma época, no dominio das Ciéncias Economicas, a obra “The En-
tropy Law and the Economic Process”, de Georgescu-Roegen (1971), “forcaria
a revisoes profundas no corpo tedrico convencional, a comegar pela represen-
tacdo basica do funcionamento da economia” (VEIGA, 2010, p. 452), servindo
como marco disruptivo ao considerar a economia um subsistema da ecologia.
Isso custou o prestigio desse importante pensador (VEIGA, 2010), pelo fato de
ele ter questionado a economia neoclassica dominante, que, de maneira trivial,
reduz as relagbes economicas as trocas entre as firmas e as familias, relegando ao
meio ambiente e as aspiracdes humanas o papel secundario de apéndice, pendu-
ricalho ou externalidade (CAVALCANTI, 2010).

A teoria de Georgescu-Roegen propde “a economia-atividade como sis-
tema aberto dentro do ecossistema (0 ecossistema é o todo; a economia, uma
parte)” (CAVALCANTI, 2010, p. 58), com base na 2* Lei da Termodinamica.
Com isso, Georgescu-Roegen (1971, 2012) apontou que a atividade produtiva é
responsavel por absorver matéria-prima em um estado de baixa entropia e, apos
o transumo, dispersar residuos em estado de alta entropia, como energia dissi-
pada, residuos e polui¢ao, de maneira irreversivel no meio ambiente. Ha, con-
sequentemente, “uma diferenga qualitativa entre o que é absorvido no processo
econdmico e o que sai dele” (GEORGESCU-ROEGEN, 2012, p. 57), sendo o
processo economico “meramente responsavel por transformar recursos naturais
de valor em residuos” (GEORGESCU-ROEGEN, 2012, p. 62).

Assim, ao contrario da economia ambiental neoclassica, que, ao tratar da
producgdo econémica, desconsidera os limites fisicos e ecologicos do planeta,
e tendo em vista que alguns recursos ecossistémicos nao sao substituiveis por
capital, a EE defende que a vida na Terra corre o risco de desaparecer se alguns
bens naturais se perderem ou forem comprometidos de maneira irreversivel.
Considerar a possibilidade das restri¢oes ecologicas para o crescimento econo-
mico revela uma nova consciéncia sobre os problemas ecologicos planetarios.
Costanza ez al. (1997) explicitam a complementariedade existente entre a econo-
mia e a ecologia, que foi se manifestando durante décadas e culminou na uniao
entre ambas, de maneira a criar uma ciéncia transdisciplinar capaz de responder
a problemas cada vez mais complexos.

Outro ponto fulcral na EE remete-se a contraposi¢ao entre crescimento
e desenvolvimento, ressaltada previamente na contextualizagao historica deste
artigo. Na concepcao de Daly (2004, p. 197), o “crescimento sustentavel é im-
possivel”, tendo em vista que essa nog¢ao esta intrinsecamente ligada ao aumento
de tamanho, enquanto o desenvolvimento se refere a tornar diferente, evoluir.
Dessa forma, para o autor, o
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desenvolvimento sustentavel faz sentido para a economia, mas
apenas se entendido como desenvolvimento sem crescimento —
a melhoria qualitativa de uma base econémica fisica que é man-
tida num estado estacionario pelo transumo de matéria-energia
que estd dentro das capacidades regenerativas e assimilativas do
ecossistema (DALY, 2004, p. 198).

Ainda assim, para Cavalcanti (2010, p. 65), o termo “desenvolvimento sus-
tentavel” poderia ser entendido apenas como desenvolvimento, sem a necessi-
dade de adjetiva-lo:

[...] um denominador comum dos praticantes da EE reside na defesa
do desenvolvimento (ecologicamente, mas também social e econo-
micamente) sustentavel. O que, no fundo, implica qualificar algo que
dispensa adjetivos. Na verdade, se o desenvolvimento nio for sus-
tentavel — o que significa que seja insustentavel —, nao sera desenvol-
vimento. Constituira um processo destinado ao fracasso, uma men-
tira (geralmente encapada pelo credo do crescimento). Em esséncia,
os economistas ecologicos tendem a adotar esta ultima postura.

Identifica-se que a EE amplia o campo de analise da prépria concepgao de
desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade econémico-ambiental, ao passo
que a economia ambiental neoclassica busca incluir o conceito de desenvolvi-
mento sustentavel em sua estrutura analitica, procurando atender aos problemas
ambientais, como realcado por Andrade (2008, p. 24). Assim, em esséncia, a EE
e a economia ambiental neoclassica utilizam abordagens distintas para tratar da
relacao entre o sistema econdémico e o meio ambiente.

Nesse contexto, é notorio que a economia em conflito com os sistemas
naturais do planeta “¢é uma evidéncia que ressalta das informacgoes cotidianas
sobre o desaparecimento das zonas de pesca, a redugao das florestas, a erosao
do solo... e o desaparecimento de espécies” (BROWN, 2003, p. 14). Quanto a
crise ambiental e o modelo econdomico dominante, Nascimento (2012, p. 58)
relata que o agravamento da crise ambiental aponta para uma clara degrada¢ao
das condi¢bes de vida em nosso planeta:

caso o cenario mais pessimista do aquecimento global venha a se
confirmar, uma nova possibilidade de autoextingao sera criada ao
final deste século. De toda forma, a persisténcia do modelo de
producio e consumo em vigor degrada nio apenas a natureza, mas
também, e cada vez mais, as condi¢oes de vida dos humanos.

A implosao do modelo econdémico dominante, especialmente apos a crise
de 2008 e as recentes noticias que evidenciam a iminente catastrofe climatica, le-
vou Moraes e Torrecillas (2013, p. 59) a afirmar que “os conceitos considerados
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por uma série de economistas como intocaveis estao ruindo e dando espago para
um campo emergente de criticas”. Dessa maneira, “os pressupostos teoricos da
economia neoclassica nao tém dado inteligibilidade suficiente para a compreen-
sao dos fenémenos econdmicos e politicos contemporaneos’.

Os trabalhos citados apontam para um conflito entre os sistemas naturais
e o modelo econdémico dominante de producao e consumo. Seus resultados re-
velam a necessidade de novas ideias que levem em conta a degrada¢ao das con-
di¢oes de vida na Terra, bem como a devastacao do meio ambiente.

A EE, portanto, admite um modelo de desenvolvimento pautado na necessi-
dade de uma produgio consciente, que garanta o cuidado com todas as formas de
vida no planeta, de maneira a gerar beneficios sociais para a humanidade, como a su-
peracio da fome e da pobreza. Mais precisamente, a EE considera que a natureza de-
termina limites ao crescimento fisico do sistema econoémico (CAVALCANTI, 2010).

Spash (2020) defende que a EE ¢ contraria ao paradigma de crescimento eco-
noémico e a crenga no progresso humano por meio da competi¢ao, inovagao, tecno-
logia e acumulacao de capital, elementos centrais para a economia neoclassica.

Com base nessa premissa, pode-se assumir que a EE parece advogar em um
campo conflitante e de ruptura de um modelo tradicional de se enxergar o mundo
por meio de modelos economicos demasiadamente simplificados. O campo dos
fatores ambientais e humanos na tomada de decisdes, em meio a2 um contexto de
alteracoes climaticas, extingdo de espécies animais, fome, pobreza e desigualdades
no acesso a servigcos publicos, mediante o alibi de um pretenso crescimento eco-
noémico, tornou-se uma venda nos olhos de muitos tomadores de decisio influen-
ciados pelo capital financeiro em detrimento da manutencao da vida no planeta.

Sabe-se também que a EE pode balizar a formula¢ao de politicas publicas
ambientais ou a legislagdo ambiental. Essa utilidade foi observada por autores
como: Weiss (2017), que enfatiza a fun¢ao da EE na elaboragao de politicas pu-
blicas para a América Latina; Garcia e Romeiro (2019), que estudaram as bacias
do Alto Iguacu e Afluentes do Alto Ribeira, no estado do Parana, a partir de
uma modelagem economico-ecoldgica; e Cruz, Barella e Fonseca (2020), que
consideraram a importancia da EE no trabalho sobre questdes regulatérias para
compensar o desmatamento.

Além disso, ¢ flagrante a relacio da EE com correntes como a economia
solidaria, por exemplo, tendo em vista que ambas “compartilham predominante-
mente a preocupagao com a desigualdade distributiva e a pobreza e buscam ma-
neiras de uma sociedade justa e equitativa por meio de uma redefini¢ao do que
é atualmente o desenvolvimento econémico” (ROSAS-BANOS, 2012, p. 90).

Dessa maneira, relacionar a EE a outras vertentes economicas comprome-
tidas com valores socioambientais torna-se fundamental para conferir robustez a
critica ao sistema economico capitalista e propor alternativas que considerem os
limites fisicos do planeta e as dramaticas assimetrias sociais presentes nos paises
em desenvolvimento.
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Economia de Francisco

Costanza (2020, p. 1) afirma que “Ecologia e economia compartilham a
mesma raiz grega, ‘oikos’, que significa ‘casa’. Ecologia significa literalmente ‘es-
tudo da casa’, enquanto economia significa ‘administracao da casa’, onde a casa
¢ considerada o mundo”, ou seja, a Casa Comum.

Inicialmente, reitera-se que a Economia de Francisco nao tera o intuito de
fornecer informacdes estabelecidas aos ouvintes. Pelo contrario, em seu chama-
do, o Papa Francisco emitiu um apelo pela concep¢ao de uma “economia dife-
rente, que faz viver e nao mata, inclui e nao exclui, humaniza e nio desumaniza,
cuida da criacio e nio a depreda” (FRANCISCO, 2019, s/p).

Depreende-se, entdo, que o evento servira como um espago de discussoes
e criacao, de maneira a fomentar para que as Ciéncias Economicas enxerguem o
mundo por meio das lentes da Ecologia Integral, admitindo como ponto de par-
tida o testemunho de vida de Sdo Francisco de Assis, inspiragao para o nome do
evento, e, igualmente, o de Santa Clara. Além das mesas de debate, as contribui-
¢Oes virao de personalidades como Amartya Sen, Bruno Frey, Jeffrey Sachs, Kate
Raworth e Muhammad Yunus (THE ECONOMY OF FRANCESCO, 2020).

Estabelecendo um elo entre a economia do hoje e a do amanha, o evento
sera organizado em 12 “aldeias”, que acolherdo os trabalhos dos participantes
sobre os temas expostos: finangas e humanidades; agricultura e justi¢a; energia e
pobreza; lucro e vocagao; negdcios em transicao; gestao e dom; trabalho e cui-
dado; politicas publicas e felicidade; CO2 das desigualdades; vida e estilo de vida;
negocios e paz; economia e mulher.

Ademais, o encontro nao sera redundante a agenda global para o desen-
volvimento sustentavel formulada na ONU, mas sim complementar. Os tex-
tos de referéncia da Articulagao Brasileira pela Economia de Francisco (ABEF)
apontam para a construcao de uma economia mais humana e inclusiva, seguindo
a logica do “bem-viver”, conceito trabalhado inicialmente pela economia solida-
ria, como apontado por Brasil e Brasil (2013), que comentam essa harmonizagao
de ideias que convergem tendo como pano de fundo o anticapitalismo e o de-
crescimento econdémico.

Além disso, por todo o pais, nicleos ligados a ABEF tém promovido en-
contros, espontanea e voluntariamente, com a finalidade de debater o assunto
e internaliza-lo por meio de a¢bes concretas na comunidade. A participagao de
movimentos sociais, representantes da sociedade civil, leigos atuantes nas comu-
nidades e lideres religiosos nessas reunides possibilita, ainda mais, a formulagao
de politicas publicas e a¢bes sociais que carreguem, ainda que implicitamente, 0s
principios defendidos pela Economia de Francisco.

Em rela¢do ao ensino da economia, também se vislumbram possiveis mu-
dancas paradigmaticas. S6derbaum (2017) pontua assertivamente que o foco em
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aspectos monetarios ou financeiros em consonancia com a economia neoclas-
sica influencia os departamentos de economia em universidades de diferentes
partes do mundo, criando uma espécie de monopélio de pensamento. Por isso, o
autor parte em defesa de uma educa¢ao econdémica mais pluralista nas universi-
dades, bem como da produgao cientifica voltada a explorar campos alternativos
da economia.

Sob essa perspectiva, constata-se que a Economia de Francisco pode ser
popularizada, tendo em vista o grande numero de universidades catélicas no
mundo e, consequentemente, a quantidade igualmente expressiva de cursos li-
gados as Ciéncias Economicas nessas instituigdes, permitindo uma abordagem
diferenciada dessa area do saber, capacitando milhares de bacharéis que, futu-
ramente, ocupardo posi¢des decisivas na sociedade, para que enxerguem as re-
lagbes economicas de maneira abrangente, e ndo somente por meio do prisma
reducionista dos modelos que consideram exclusivamente as trocas entre as fir-
mas e as familias, préprios da economia neoclassica.

De maneira esquematizada, é possivel ilustrar a confluéncia entre as variadas
correntes alternativas das Ciéncias Economicas e agendas globais para o desenvol-
vimento sustentavel que labutam tendo como ponto em comum a ctitica a0 mo-
delo capitalista de produgao, consumo e organiza¢ao da sociedade. Ao contrario
do que aparentemente poderia ser uma disputa por uma superioridade na hetero-
doxia, as visoes se complementam de maneira harmoniosa, fortalecendo-se como
resisténcia e como grupo de pressao a economia tradicional. Essa confluéncia é a
base teérica da Economia de Francisco, como demonstrado pela Figura.

Figura — Esquematizagao da confluéncia das correntes de contestagao da economia.
Ambientalismo

e crifica ao
capitalismo

Economia
Fcolagica

ECONOMIA DE FRANCISCO
Fonte: elaborada pelos autores com base nos dados da pesquisa.
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Consideragoes finais

Este artigo buscou explorar as aproximagoes existentes entre a Econo-
mia de Francisco, a EE, as correntes alternativas das Ciéncias Econdémicas e as
convengdes mundiais pelo desenvolvimento sustentavel, como a Agenda 2030
da ONU.

Inicialmente, evidenciou-se a liga¢ao da Igreja Catdlica com as tematicas
socioeconomica e ambiental, a partir de exemplos praticos em que a instituicao
foi determinante para organizar a sociedade na discussao de determinados temas
e, consequentemente, para a mobilizagao e a acao transformadora.

Dada a capilaridade da Igreja, presente em todos os pafses e até mesmo
em regides remotas da Terra, uma iniciativa surgida em seu seio pode ter impac-
to global, do ponto de vista pratico, de maneira relativamente rapida. Sua estru-
tura hierarquica e, a0 mesmo tempo, permissiva para a atuacao de leigas e leigos
desde o Concilio Vaticano II impulsionam essa facilidade.

Diante disso, a Economia de Francisco pode despontar como uma opot-
tunidade de participagdo para ativistas, gestores publicos, politicos e movi-
mentos em todo o planeta, extrapolando o publico-alvo do evento, composto
de jovens economistas, pesquisadores e empresarios, tendo em vista que as
discussoes envolvendo a Ecologia Integral e sua aproximag¢ao com as Ciéncias
Econdémicas podem criar um novo paradigma para responder a emergéncia
climatica e as demandas de todos os povos, em consonancia com os Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel e com metas como as previstas no Acordo
de Paris. Em vista da conjuntura “pds-coronacrise”, esse arrojo se configura
ainda mais substancial, a fim de garantir uma reconstru¢ao genuinamente sus-
tentavel dos paises.

Da mesma forma, a sociedade civil pode fazer uso dos resultados desse
evento, em confluéncia com as economias alternativas, para atuar com o poder
publico e demais atores sociais na elaboracdo de politicas publicas que trabalhem
para a constru¢ao de um mundo melhor para todas as pessoas e seres vivos, pre-
conizando o cuidado com a Casa Comum.
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DOSSIE

A Economia de Francisco e Clara para “realmar” a humanidade

EDUARDO BRASILEIRO!
RuDpA Riccr?

Resumo: A proposta do Papa Francisco abre um espago de discussio na sociedade
contemporanea com a Economia de Francisco e Clara. O Papa Francisco convidou
jovens de todo o mundo para discutir os rumos da economia mundial, em um convite
para “realmar” a economia. O encontro que ocorrera em Assis abrird um enorme flanco
de discussdes em torno de desenvolvimento, capitalismo, extrativismo, passando para o
debate central de transi¢ao gestado na enciclica Landato S7°. As etapas que compdem a
discussao desenvolvem um olhar sobre o enfrentamento a financeirizagao da economia
global, seu aspecto de dominag¢ao da subjetividade humana e, com isso, sua desumani-
zagao, centrando esforcos em uma nova cultura proposta pelo Pacto Educativo Global.
Palavras-chave: Papa Francisco. Economia. Educacio. Lawudato Si’. Juventudes. Igreja
Catolica.

Francisco and Clara’s Economy to “re-animate” humanity

Abstract: Pope Francis’ proposal opens up a huge space for discussion in contempo-
rary society with The Economy of Francesco and Clara. Pope Francis has invited young
people from all over the world to discuss the direction of the world economy, in an invi-
tation called to “re-animate” the economy. The meeting, which will take place in Assisi,
will open a huge range of discussions around development, capitalism, extractivism,
moving on to the central transition debate in the encyclical Landato S7’. The stages that
make up the discussion develop a look at the financialization of the global economy, its
aspect of domination of human subjectivity and with that, its dehumanization, focusing
efforts on a new culture proposed by the Global Compact on Education.

Keywords: Pope Francis. Economy. Education. Laudato $7°. Youth. Catholic Church.

La economia de Francisco y Clara para “realmar” la humanidad

Resumen: La propuesta del Papa Francisco abre un espacio de discusion en la sociedad
contemporanea con la Economia de Francisco y Clara. El Papa Francisco invitd jovenes
de todo el mundo a discutir la direccion de la economia mundial, en una invitacién lla-
mada a “realmar” la economfa. La reunién, que tendra lugar en Asfs, abrira un enorme
flanco de discusiones sobre desarrollo, capitalismo, extraccion, pasando al debate central

BRASILEIRO, E.; RICCI, R.
3 8 A Economia de Francisco e Clara para “realmar” a humanidade
Rev. Educ,, Brasilia, ano 43, n. 161, p. 38-56, jan./jun. 2020



de transicioén generado en la enciclica Laudato $7°. Las etapas que conforman la discusion
desarrollan una visién sobre como enfrentar la financiarizaciéon de la economia global,
su aspecto de dominacién de la subjetividad humana y, con eso, su deshumanizacion,
enfocando los esfuerzos en una nueva cultura propuesta por el Pacto Educativo Global.
Palabras clave: Papa Francisco. Economia. Educacion. Landato S7°. Juventud. Iglesia
Catolica.

Por que uma Economia de Francisco e Clara?

“De modo geral, para os povos, a narrativa deles do universo e o
papel humano no universo ¢ a sua fonte primordial de inteligibilidade
¢ valor. As crises mais profundas vivenciadas por qualquer sociedade
sao os momentos de mudanca quando a narrativa se torna inadequa-
da para enfrentar as exigéncias de sobrevivéncia de nma sitnagao que
se apresenta”.

Thomas Berry (padre e ecotedlogo)

“Oue a nossa época seja lembrada como o despertar de uma nova
reveréncia pela vida”.
A carta da Terra

O Papa Francisco, em seu sétimo ano de pontificado, estabelece os marcos
mais duradouros de seu servico para a sociedade global e apresenta os dois ulti-
mos filhos da Enciclica Laudato 57" o encontro global “Economia de Francisco”
e o “Pacto Educativo Global” — o filho nascido antes, a saber, foi o Sinodo para
a Amazonia.

Ambas as iniciativas trazem no bojo a abertura de processos revoluciona-
rios, pois incidem em “[...] ocupar-se mais com iniciar processos do que possuir
espacos. O tempo ordena os espagos, ilumina-os e transforma-os em elos de
uma cadeia em constante crescimento, sem marcha atras” (FRANCISCO, 2013c,
n. 223). O Papa Francisco assume o compromisso de uma transi¢ao global: en-
caminhar processos que gestem uma sociedade biocéntrica, em que o centro esta
na vida que supera a economia neoliberal atualmente financeirizada, e passar
para aquilo que a delegac¢ao brasileira enunciou em sua carta aberta para o Papa
e todos os jovens que estardo em Assis:

Economias no plural. Economias solidarias e populares, criativas,
colaborativas. A economia circular e ecologica. As economias da
didiva, a festa comunitiria, a comunhio. A economia feminista,
das mulheres. As economias camponesas e tradicionais. A econo-
mia do cuidado, a economia doméstica. As economias digitais e do
software livre. A economia da cultura. O mundo do trabalho, en-
fim. As economias vivas (ARTICULACAO BRASILEIRA PELA
ECONOMIA DE FRANCISCO E CLARA, 2019, s/p).
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O Papa Francisco (2019b, s/p) convoca um “realmat” a economia: “que
faz viver e ndo mata, inclui e nio exclui”. O foco dessa proposta esta na supe-
racdo das desigualdades globais e, portanto, mexe no coragao do atual pacto
economico global: a acumula¢do sem nenhum precedente na histéria de uma
minoria ilegitima e uma miséria alastrada em todo os territérios do mundo.
Afinal, a perversidade do capitalismo esta na desregulacdo das fortunas glo-
bais que passeiam por todos os paises explorando os Estados-na¢ao, cada um
sofrendo pressao de elites locais e internacionais para “flexibilizacao” a favor
de seus interesses.

Portanto, o Papa Francisco convoca um movimento nas proximidades da
espiritualidade dos Santos de Assis, Sao Francisco e Santa Clara, que costuraram
uma radical nova forma de viver, para romper um processo engendrado nao
somente na sociedade, mas na subjetividade de cada sujeito, como afirmaram
Dardot e Laval (2016), detalhando o homem e a mulher empresarial. O conflito
a que se propde o Papa Francisco, unido a jovens ativistas, empreendedores
sociais e intelectuais engajados, ¢ a humaniza¢ao da economia. N2o se trata, por-
tanto, de uma medida reformista, mas um desencadeamento de um movimento
social para este século.

Joseph Stiglitz, fundador do Novo Pensamento Econoémico, entidade que
animou o Papa a construir essa frente internacional de discussao sobre novos
modelos econdmicos, afirmou:

E fundamental trabalhar a partir da educagio em sistemas al-
ternativos que nao tenham como premissa a ideia de idolatrar
o dinheiro. Temos que buscar desenvolver programas e estudos
em torno do conceito de economia circular, que contribuam
para uma educa¢io consciente da sustentabilidade ambiental,
que requer devolver ao meio ambiente o que lhe é retirado (LA

VANGUARDIA, 2019, s/p).

O Papa Francisco, compreendendo esses desafios, sentenciou que “nao ha
duas crises separadas: uma ambiental e outra social; mas uma unica e complexa
crise socioambiental” (FRANCISCO, 2015b, n. 139). O capitalismo neoliberal,
sintese de tantos nomes que se deram as suas metamorfoses atuais (financeiro,
imaterial, parasitario, global), converge seu dominio na “tecnociéncia” (FRAN-
CISCO, 2015b, n. 107), que suspende o governo do cidaddo sobre si e restringe
a uma minoria de corporagoes bélicas.

O exemplo esta nos exterminios populacionais e naturais no mundo e o
monopolio de tecnologias. As politicas internacionais foram ofertadas a “uma
concepgao magica do mercado” (FRANCISCO, 2015b, n. 190), centradas em
um descontrole politico e economico de seus interesses, erguendo um monopo-
lio politico brutal.
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“Realmar” a economia por meio de novas arquiteturas

Reivindicar uma nova arquitetura economica é tarefa de primeira ordem
para uma transi¢ao social e cultural. O poder de pensar na gestao da escola, de
seu bairro, nas decisdes do seu municipio e de grupos culturais, por exemplo,
desenha-se como algo intangivel em uma democracia de baixa intensidade. O so-
cidlogo e economista alemao Wolfgan Streeck (2012) afirma que vivemos no fim
do capitalismo democratico. Esse dado se intensifica com a dificuldade politica
em ser norteada por principios como o bem comum a longo prazo, capturando
o projeto de nac¢ao (FRANCISCO, 2015b, n. 178).

Neste cenario de pandemia do SARS-CoV2 (Covid-19), mostrou-se emi-
nente a falacia da doutrina de austeridade que levou o mundo globalizado a
desmontar politicas sociais e economicas de apoio ao povo, garantindo liberda-
de economica a um punhado de corporagdes que compuseram uma nova elite
politica econémica. Cabera em um processo de transi¢ao, nas palavras de Jurgen
Schuldt (apud ACOSTA, 2015, p. 164), a “dissociacdo seletiva e temporal do
mercado mundial”, retomando a soberania alimentar, processos de gestao de-
mocratica local e popularizacio do bindmio formacao de redes comunitarias e
ocupacido de espagos representativos deliberativos.

Realmar a economia esta em superar o modelo de desenvolvimento, reco-
nhecendo que o problema ¢ de organizacao da vida econdmica e, portanto, esta-
belecer a economia de suficiéncia, em que Francisco e Clara de Assis e os povos
amazonicos e andinos tém muito a nos ensinar, freando a légica de eficiéncia
que se desdobra na acumulacdo global materialista. Nas palavras do equatoriano
Alberto Acosta (2015, p. 185), presidente de Assembleia Constituinte que reco-
nheceu no Equador os direitos da mae terra, é:

[..] crer no autocentramento como desenvolvimento das forcas
produtivas enddgenas, incluindo recursos produtivos locais e os
correspondentes controle da acumulagio e centramento dos pa-
droes de consumo. Tudo deve ser acompanhado de um processo
politico de participacdo plena, de tal maneira que se construam
contrapoderes com crescente niveis de influéncia no ambito local.

Para economistas ortodoxos, ¢ importante ressaltar que nao se trata de
“substituicoes de importagoes”, e sim uma esséncia se destaca: um mercado
interno que capacita o viver com 0O N0SsO € para 0s NOSSOS.

A emergencia sanitaria vivida em 2020 desnuda o fato de que, quando ha
vontade politica, é possivel se reverter o processo de globalizagao. A crise civiliza-
toria e sistémica revela o dltimo véu de hipocrisia do que muitos analistas chamam
de “ordem liberal”, ou de “hegemonia americana” do século XX. Urge “realmar”
a organiza¢ao popular que no aspecto politico esta por repensar profundamente
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em um processo autodependente e participativo, criando fundamentos para uma
ordem que concilia economias solidarias e sociedades democraticas.

Nenhuma teoria econdmica sera sustentavel se nao respeitar os limites do
ecossistema nem sera popular se nao houver um envolvimento cada vez maior
de forgas territoriais com processos de autonomia produtiva e cultural. Trata-se
aqui de uma ressignificagao estrutural dada a magnitude do destino da humani-
dade e da vida. Com a pandemia, o que ficou evidente nao ¢ a autoimplosao do
sistema produtivo, mas sua capacidade de reinvencao cruel. Portanto, medidas
que recomponham o ser humano ao metabolismo da natureza, retomando a
mistica franciscana do cuidado, acolhida e dialogo, ganham com o chamado do
Papa Francisco a capacidade de “dizer os limites a que a humanidade chegou” e
recompor a trama de harmonia com o “sistema vida”.

A Economia de Francisco e Clara organiza uma nova cultura e um
novo cidadio

A convivéncia na multipolaridade

A proposta do Papa Francisco nio se sustenta em um programa unico de
superacao do sistema capitalista. Bebe da fonte de diversos rios que desenharam
resisténcias, reflexoes e proposi¢oes diante da necessidade de transi¢ao do mun-
do atual. O bem viver dos indigenas, o decrescimento dos europeus, o ubuntu na
Aftica, as ecovilas que refletem o desenvolvimento local, tudo sao desenhos de
arquiteturas possiveis, que nao se anulam, e sim se complementam.

As dimensdes no entorno do encontro que ocorrera em Assis com o Papa
Francisco e jovens de mundo inteiro foram desenhadas em uma cidade simples,
mas carregada de um sentido mistico. E o envolver de tradicdes de fé, de refle-
x0es politicas, sociais e economicas, na convergéncia de um projeto comum, que
¢ a superagao de dois males centrais do capitalismo neoliberal: a anulagiao da
liberdade e a anulagao das poténcias da vida humana em sua totalidade.

A mistica que envolve as tramas das vilas sera permeada pela cultura do
encontro de:

a) gestao e presente: foco em abordagens para a gestao sustentavel;

b) financas e humanidades: desafios do capitalismo financeirizado por

meio de novas formas de partilha e do compromisso em remanejar as

grandes fortunas globais para a superacao das misérias;

¢) trabalho e cuidado: pensar no trabalho na era da revolucio 4.0, incidin-

do pela visio da “Ecologia Integral” (FRANCISCO, 2015b, n. 156), que

almeja a superacao da logica de competicao e acumulagao, remete a0 equi-
librio da vida e do trabalho, longe da cadeia de exploracao e escravidao em
que vivem boa parte das pessoas no mundo;

BRASILEIRO, E.; RICCI, R.
4 2 A Economia de Francisco e Clara para “realmar” a humanidade
Rev. Educ,, Brasilia, ano 43, n. 161, p. 38-56, jan./jun. 2020



d) energia e pobreza: “realmar” a economia com novo sistema energético
que vise as capacidades locais de geracao de riqueza, saindo do monopélio
corporativo;

e) agricultura e justica: somente com a reforma agraria se prepondera um
rompimento com a cadeia produtiva global, concretamente olhando a so-
berania alimentar.

f) negdcios e paz: costurar possibilidades da responsabilidade das grandes
corporagoes nos conflitos regionais pelo planeta e sua superagao pela 16-
gica de economias que visem a negbcios a partir da cultura colaborativa
nao extrativista;

g) mulheres para a economia: s6 ocorrera uma transicao quando as vozes si-
lenciadas, sobretudo as mulheres, envolverem um novo processo econémico;
h) CO2 da desigualdade: superar o desequilibrio da visao unica de pro-
gressos sustentada em desmatamento e destruicao de territorios e pessoas;
i) lucro e vocagao: entendendo a necessidade de superacio dessa logica
atual do capital acima do trabalho, enfocando um desenvolvimento de
uma superagao do sujeito empresarial (DARDOT; LAVAL, 2016, p. 133),
revisitando toda a sua cadeia subjetiva para seres humanos a caminho da
liberdade;

j) negdcios em transicao: para uma relagao que privilegie as potencialida-
des e descobertas humanas e irrompa a cooperagao e o compartilhamento
no lugar da competi¢ao e acumulacio;

k) vida e estilo de vida: compreende o desafio de uma nova cultura diante
do esmagamento do consumismo e da cultura do bem-estar que cria uma
l6gica de ganancia, afastando-se da economia para o suficiente;

1) politicas para a felicidade: propor uma nova arquitetura das relagdes hu-
manas, em que a felicidade esteja acima da moral do capital, emergindo ne-
cessidades e desejos voltados para as comunidades e cidades inteligentes.

A complementaridade para novas economias

No Médio Xingu, em Altamira, no Para, comunidades indigenas viram
passar uma necropolitica por meio da imposi¢ao das ideias de progresso e so-
berania (MBEMBE, 2018). Essas ideias que motivaram o capitalismo moderno
sao filhas do produtivismo e do extrativismo, muito anterior ao capitalismo, que
impos uma logica sempre crescente de uma ecologia politica em torno da rela-
¢ao de dominagao do homem com o planeta ao redor. O paradigma emergente,
conforme Boaventura Sousa Santos (2010), ou o paradigma da complexidade,
de acordo com Edgard Morin (2000), apontam para o que Bruno Latour (2019)
afirmou: que fazer ecologia politica estd na constitui¢ao “moderna” de um ser
humano desprovido de qualquer poder, mas que compreende a totalidade da
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“criagao” (FRANCISCO, 2015b, n. 6), “superando a mentira da dignidade exclu-
siva da natureza humana” (LEVI-STRAUSS, 2013, p. 53).

Os exemplos sdo inameros, pois a amarra central de novas narrativas eco-
noémicas esta nas politicas de guerra perpetradas pelo Estado, em parceria com
corporagoes para a logica da ganancia e lucro capitalista. O desenvolvimento de
forcas complementares muda de lugar os sujeitos, que passam a compreender
a necessidade de pauta unificadas. Portanto, para novas economias, o Xingu ¢é
na periferia urbana, e a periferia urbana é no Xingu. Essa narrativa de discussao
do poder e sua centralidade na superacao de um modelo econéomico de morte
necessita pulsar aquilo que o socidlogo Otavio Ianni (1997) afirmou: a politica
mudou de lugar. A economia capturada pelo mercado e a democracia pela necro-
politica apresentam os desafios de retomar uma economia politica distante das
discussoes académicas que suscitem nos curriculos formativos de economistas
e areas correlatas a compreensao de uma ciéncia a favor de um novo paradigma.

Novos curriculos de economias partem do despossuir a logica de domi-
nagao para construir uma légica de complementaridade, ou, mais popularmente
falando, de unidade na diversidade, compondo uma das sendas de um novo pac-
to economico. Esta forjado antes das academias nas narrativas de movimentos
populares que incidem em uma descolonizac¢ao dos saberes (DILGER; LANG;
PEREIRA FILHO, 2016) por movimentos insurgentes que renovam a teotia
critica, tecendo pensamentos e praticas que reinventem a emancipac¢ao socioe-
condmica. E o que se vé quando sio desafiados os movimentos populares e as
novas geragoes de direitos humanos erigidas nesta ultima década, ao comporem
uma agenda global, sem deslocar-se das necessidades locais, percebendo as iden-
tidades em complementaridade aos desafios estruturantes.

A educagio no caminho da cidadania ativa

“O trabalho nao é divino; divino sdo os homens”.
Thomas Mann

O que a educagao tem a ver com a formagao para a cidadania? Onde esta-
ria a intersec¢ao entre educar e repensar a economia necessaria, a Economia de
Francisco e Clara?

Comecemos pela tarefa central dos processos educativos.

Ha quem tenha sugerido que a educagao tem por finalidade socializar ou
introduzir os educandos no mundo dos adultos, das regras e coédigos estabeleci-
dos. Essa é a proposta que encontramos em Emile Durkheim (1975), que che-
gou a sugerir que a pessoa jovem deveria aderir aos valores vigentes por vontade
propria, por meio da educagao. Na pratica, um dos trabalhos vitais do educador
seria a de motivar a “submissiao consentida” do educando, criando um caminho
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do egocentrismo a vida social. Uma variacido dessa sugestio pedagogica seria a
instrugao para os testes de acesso aos niveis superiores da carreira educacional
ou mesmo a inser¢ao no mercado de trabalho a partir de um padrio técnico
e de conduta preestabelecidos. Essa inten¢ao fomentou a introdu¢ao de pre-
ocupagdes norte-americanas com o comportamento dos educandos (caso das
sugestoes de John Franklin Bobbitt) ou a adogao de pré-requisitos curriculares,
em que um nivel basico deveria organizar a base para o educando atingir o nivel
seguinte (sugestdo de Joseph Mayer Rice e dos educadores tayloristas, com base
no padrao de educando-trabalhador idealizado para a industria) ou ainda na pro-
ducao de testes avaliativos para medir a distancia entre o desenvolvimento real
dos educandos em relagdo ao padrio idealizado — caso das reformas educacio-
nais norte-americanas do final do século XX, que, mais tarde, foram duramente
questionadas por uma de suas formuladoras, a educadora Diane Ravitch (2011).

A educagio para a cidadania nao se pauta por padroes predefinidos, mas
pela construcao de autonomia, a qual, ao contrario da nogao de liberdade indivi-
dual absoluta, é uma construcao consciente do educando sobre seu papel na so-
ciedade. Paulo Freire (19906) sugeria que essa construcgao se dava por meio de um
processo que denominava admiragao: uma visada sobre suas proprias escolhas,
uma autorreflexdo sobre seus valores e sua relacio com os outros; uma tomada
de consciéncia sobre si e sobre o seu lugar no mundo.

Hannah Arendt (2010) contribuiu para essa vertente pedagogica ao sugerir
que nao nascemos humanos, mas nos tornamos humanos pela educacio. A frase
sugere que humanos se inserem na humanidade pelo envolvimento com a expe-
riéncia coletiva acumulada ao longo do tempo. Pode parecer algo similar ao que
sugeria Durkheim, mas é mais profundo. Arendt esta se reportando a memoria
elastica da humanidade; memoria que se alimenta da experiéncia humana repas-
sada pela linguagem, pelas artes plasticas, pela musica, pelo teatro, pela escrita.
E por esse motivo que nos identificamos com experiéncias de outros humanos;
nao porque tenhamos experimentado o mesmo que eles, mas porque os desco-
brimos pelo registro em livros, textos ou tantas outras formas de linguagem. F
por esse motivo que estudamos; ndo para meramente memorizarmos e, mais a
frente, sermos testados por avaliagdes que esquadrinham um texto ou pensa-
mento até transforma-lo em uma férmula pasteurizada em que o percurso do
autor pouco importa. Ao contrario, estudamos para nos inserir na humanidade.

Assim, tudo que ¢ humano, tudo o que ¢ experimentado pela humanidade,
interessa a educagao, desde que siga essa logica do encontro, palavra central na
concepcao educacional de Papa Francisco.

Isso coloca em xeque a busca por padroes de comportamento, ja que a
experiéncia humana é dinamica, nao definida por padrées. Da mesma maneira,
os conceitos de habilidades e competéncias, por essa vertente, sao relativizados.
As questdes decorrentes sao: competéncia para qué? Definida por quem?
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Os conceitos de competéncia e habilidade, embora ja existentes na lite-
ratura educacional desde os anos 1950, ganharam proje¢ao no Brasil nos anos
1990, a partir da demanda industrial decorrente de outro conceito da area
gerencial: o de empregabilidade. Buscava-se, naquela quadra de nossa histo-
ria, sugerir que o emprego estaria vinculado a novas exigéncias tecnoldgicas e
organizacionais do mundo do trabalho que seriam a porta de entrada para o
emprego contemporaneo. Muitos estudos adiante revelaram que o emprego
nao tinha relacdo direta com esse repertério de conteudos educacionais: os
setores que mais empregavam ja no final dos anos 1990 nio exigiam tantos
requisitos, como no caso do comércio varejista. Contudo, o principio se alojou
como verdade pedagbgica.

Para Perrenoud (1999), um dos autores mais citados nos debates educa-
cionais brasileiros no inicio deste século XXI, competéncia é a capacidade de
agir com eficacia em determinado tipo de situacao pratica da vida cotidiana. Para
isso, é preciso langar mao de conhecimentos e colocar em ag¢ao varios outros
recursos cognitivos.

Ja para Benno Sander (apnd DAVOK, 2007), aos critérios classicos de efi-
cacia e eficiéncia na educacao se agregaram, nos ultimos anos, os critérios de
efetividade e relevancia cultural para elaboragao de politicas publicas educacio-
nais, relativizando ainda mais as no¢oes de competéncia e habilidade como eixos
educacionais. Vejamos a sintese realizada por Davok (2007, p. 510-511) a respei-
to dessa contribuicao de Sander:

A eficiéncia “[...] ¢ o critério econdmico que revela a capacidade
administrativa de produzir o maximo de resultados com o mi-
nimo de recursos, energia e tempo” (p. 43). E um critério de
dimensoées instrumental e extrinseca. A eficacia “[...] é o critério
institucional que revela a capacidade administrativa para alcancar
as metas estabelecidas ou os resultados propostos” (p. 46). Esse
critério ¢ de dimensio instrumental e preocupa-se com a conse-
cugdo dos objetivos intrinsecos, vinculados, especificamente, aos
aspectos pedagdgicos da educagao. A efetividade “[...] € o critério
politico que reflete a capacidade administrativa para satisfazer as
demandas concretas feitas pela comunidade externa” (p. 47). B
um critério substantivo extrinseco que reflete a capacidade de a
educacio responder as preocupacdes, exigéncias e necessidades
da sociedade. A relevancia, por sua vez, “[...] ¢ o critério cultural
que mede o desempenho administrativo em termos de importan-
cia, significagio, pertinéncia e valor” (p. 50). Esse critério é de
natureza substantiva e intrinseca e esta diretamente relacionado a
atua¢do da educac¢io para a melhoria do desenvolvimento huma-
no e qualidade de vida dos individuos e grupos que participam do
sistema educacional e da comunidade como um todo.

Esses quatro critérios nao sao excludentes na gestao da educagao,
porquanto, se complementam. Segundo Sander (1995, p. 67), “[...]
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embora distinguiveis, sio dimensdes dialeticamente articuladas de
um paradigma abrangente e superador de administraciao da educa-
¢do. No paradigma multidimensional de administracio da educa-
¢do a eficiéncia é subsumida pela eficicia; a eficacia e a eficiéncia
sao subsumidas pela efetividade; a efetividade, a eficacia e a efici-
éncia sio subsumidas pela relevancia”.

Como se percebe, a proposicao de Sander indica a auséncia de dialogo so-
cial do critério solitario de eficicia (sendo um critério institucional, enfocado na
formulagao do autor da politica educacional). Efetividade e relevancia cultural,
ao contrario, sao destacados como critérios eminentemente dialogais em cone-
x40 com demandas e interesses da comunidade externa ao ator institucional,
gestor da politica.

Assim, se, como sugere Perrenoud, as competéncias sio capacidades para
agir com eficacia a partir de uma situagao pratica, estamos diante de um ins-
trumento de a¢io, nio de um conhecimento. Tal instrumento faz uso de co-
nhecimentos, mobiliza-os para se atingir uma meta, um resultado esperado, um
objetivo. A questdao nao resolvida, contudo, é se a meta ou o objetivo definido ¢é
adequado. No entanto, o conceito de competéncia nao reflete o mérito do obje-
tivo escolhido, e sim o naturaliza como cotreto.

Em outras palavras, a competéncia a ser desenvolvida em um curricu-
lo é apresentada como um dado infalivel, como um padrio a ser perseguido
pelo processo educacional. Ora, para fugirmos dessa nocao estandardizada de
competéncia, temos de fugir da noc¢ao de padrao preestabelecido, caminhando
para uma necessidade intelectual a partir de um problema que se apresenta ao
educando.

Essa digressiao sobre competéncias e habilidades se relaciona diretamente
com a sugestdo do Pacto Educativo Global, como veremos mais adiante, jus-
tamente porque competéncia nao se confunde com aquisi¢ao escolar verifica-
vel, pois se relacionaria com resolugoes de situagoes-problema; tampouco tem o
mesmo significado de desempenho. Competéncias nao sio potencialidades hu-
manas inatas; competéncias, portanto, sao construidas, sio aquisi¢oes. Construir
uma competéncia ¢ aprender a identificar e buscar os conhecimentos necessarios
para resolver uma situagao-problema que surge em uma sociedade dinamica,
em movimento. A constru¢do de competéncias esta estreitamente vinculada a
formacdo de esquemas de mobilizacio dos conhecimentos. Essa construgao
acontece em um contexto de a¢ao, no ambito da pratica. Os sujeitos nao cons-
troem esquemas a partir de intervenc¢des externas ou da interioriza¢ao de um
procedimento (aulas expositivas ou demonstrativas, por exemplo). Esquemas se
constroem a partir de um exercicio do fazer, de experiéncias renovadas, que sao
malis eficazes por se associarem a uma postura reflexiva. Isso significa que, além
de viver as experiéncias, os individuos deverao analisa-las.
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A concepgiao de curriculo a partir dessa interpretagdo nao ¢é estatica ou
prescritiva, mas um curriculo em agao.

Este ¢ o desafio pedagdgico central da educagao proposta pelo Pacto Edu-
cativo Global: o dialogo com o mundo real, seus desafios e com o processo de
escuta e mobiliza¢ao de conhecimentos voltados para a agao coletiva.

A formagao por situagdao-problema, que dialoga com o mundo vivido e
sentido, aproxima a sala de aula dos desafios da sobrevivéncia e da busca de feli-
cidade e comunhio. £ uma educacio que se relaciona com a vida cotidiana, que
se apresenta como método para o dialogo, para a escuta e busca de superagoes.

E aqui que se articula o Pacto Educativo Global com a Economia de
Francisco e Clara: pelo cuidado com o outro e com a Casa Comum; pela con-
textualizacao de todo o processo educativo no interior dessa Casa Comum, nao
como algo externo, que se apresenta como demiurgo, mas como relagao refleti-
da, pensada, comprometida.

E ¢ aqui que nasce seu vinculo com o que alguns autores denominaram
cidadania ativa: a cidadania que nao se limita a0 voto, mas avanga para a correspon-
sabilidade na gestao das coisas publicas, na cogestao dos territérios e comunidades.

As formulagdes do Papa Francisco a respeito dos desafios educacio-
nais na direcao do Pacto Educativo Global

Em 12 de setembro de 2019, Papa Francisco emitiu uma mensagem con-
vocando liderangas mundiais para o que denominou Pacto Educativo Global.
Sabe-se que esse chamado nasceu de uma demanda inicial que liderangas mu-
culmanas e judias apresentaram ao Papa, o que ja se reveste, logo de inicio, em
um pacto ecuménico, fundado na fé, e também em um sentido de urgéncia que
parece nos guiar neste inicio de século XXI.

Nessa mensagem, reafirmou o necessario cuidado com a “nossa casa co-
mum”, repetindo o alerta da Carta Enciclica Laudato Si°. O cuidado, afirma,
sera feito a partir de uma “nova solidariedade universal e uma sociedade mais
acolhedora” (SAYAGO, 2019, p. 143). O pacto sugerido teria como elementos
constitutivos “uma educagao mais aberta e inclusiva, capaz de escuta paciente,
dialogo construtivo e mutua compreensao” (SAYAGO, 2019, p. 143).

O pacto se fundamenta em um breve diagndstico que o Papa Francisco
(2019a, s/p) apresenta em sua mensagem de lancamento:

A educacio ¢ colocada a prova pela rapida aceleragio que pren-
de a existéncia no turbilhao da velocidade tecnolégica e digital,
mudando continuamente os pontos de referéncia. Neste contexto,
perde consisténcia a propria identidade e desintegra-se a estrutura
psicoldgica perante uma mudanca incessante que “contrasta com a
lentiddo natural da evolugio biologica”.
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Ressalta a necessidade de superagao da fragmentacao contemporanea. Su-
gere que “toda a mudanga precisa duma caminhada educativa que envolva a to-
dos” e, para tanto, sugere a constru¢ao de uma “aldeia da educa¢ao”, na qual, na
diversidade, partilhe-se o compromisso de gerar uma rede de relacbes humanas
e abertas (FRANCISCO, 2019a, s/p). Trata-se de uma alian¢a mundial, “entre o
estudo e a vida; entre as geragoes; entre os professores, os alunos, as familias e a
sociedade civil, com as suas expressoes intelectuais, cientificas, artisticas, despor-
tivas, politicas, empresariais e solidatias” (FRANCISCO, 2019a, s/p).

Desde 2013, Papa Francisco apresentou inimeras reflexoes a respeito dos
desafios educacionais contemporaneos. O Pacto Educativo Global estd assenta-
do em um longo percurso reflexivo.

Vejamos alguns desses pensamentos e seu encadeamento. Desde o inicio
de seu papado, o Papa Francisco foi muito objetivo nos desafios educacionais
do mundo contemporaneo. Educagio, alids, mereceu atengao especial desde seus
primeiros pronunciamentos.

Em 21 de novembro de 2015, na Sala Paulo VI do Vaticano, em discurso
proferido no congresso mundial promovido pela Congregacao para a Educagao
Catolica, Papa Francisco recordou um conselho que deu as irmas da Patagonia:

A uma congregac¢ao de irmas com uma vocagao especial na Argen-
tina, para o Sul da Argentina, para a Patagonia, eu disse: por favor,
fechar metade dos colégios da capital, de Buenos Aires, e enviai
para la as irmas, para aquela periferia da patria porque de 1a virdo as
novas contribui¢bes, os novos valores, e virdo também as pessoas
capazes de renovar o mundo (FRANCISCO, 2015d, s/p).

O conselho se embasava em uma leitura da realidade social que provoca
o compromisso educacional, em especial, cristdo. Nessa fala no congresso de
novembro, Papa Francisco sustenta que o primeiro desafio educacional cristao
seria deixar os lugares onde ha muitos educadores e ir as periferias para procurar
ali os que tém a experiéncia da sobrevivéncia, da fome, das injusti¢as, que tém a
humanidade ferida. Nas suas palavras:

Eles tém uma coisa que os jovens dos bairros mais ricos ndo pos-
suem — nao por culpa deles, mas porque ¢ uma realidade sociolo-
gica: tém a experiéncia da sobrevivéncia, também da crueldade, da
fome, das injusticas. Tém uma humanidade ferida. E penso que a
nossa salvacao vem das feridas de um homem ferido na cruz. Da-
quelas feridas, eles obtém sabedoria, se houver um bom educador
que os leve em frente. Néo se trata de ir 14 fazer beneficéncia, ensi-
nar a ler, dar de comer... ndo! Isto é necessario, mas ¢ provisorio. B
o primeiro passo. O desafio — e eu os encorajo — € ir 14 para os fazer
crescer em humanidade, em inteligéncia, em valores, em habitos,
para que possam ir em frente e levar aos outros experiéncias que
nio conhecem (FRANCISCO, 2015d, s/p).

BRASILEIRO, E.; RICCI, R.
A Economia de Francisco e Clara para “realmar” a humanidade 49
Rev. Educ,, Brasilia, ano 43, n. 161, p. 38-56, jan./jun. 2020



Ainda nessa oportunidade, Papa Francisco avanc¢a sobre a urgéncia de
um pacto educativo que adote como referéncia a superagao do neopositivismo,
que s6 educa para as coisas imanentes e se esquece da transcendéncia. Sugere
que nio se pode falar em Educagao Catdlica sem falar de humanidade. Sus-
tenta que educar é conduzir jovens e criangas nos valores humanos em todas
as realidades:

Hoje h4 a tendéncia a um neopositivismo, ou seja, a educar para
as coisas imanentes, para o valor das coisas imanentes, e isto tanto
nos paises de tradicdo cristd como nos pafses de tradicao paga. O
que ndo significa introduzir os jovens, as criangas na realidade total:
falta a transcendéncia. [...] A educacio tornou-se demasiada sele-
tiva e elitista. Parece que s6 os povos e as pessoas com um certo
nivel ou capacidade tém direito a educacdo; mas sem duvida nem
todas as criangas e jovens tém direito a educacdo. Esta ¢ uma rea-
lidade mundial que nos envergonha. E uma realidade que nos leva
a uma seletividade humana, e que em vez de aproximar os povos,
afasta-os. [...] Mas isto acontece também em nosso ambito: o pacto
educativo entre a familia e a escola se quebrou! Deve-se recomecgar.
[-..] A educagao formal empobreceu por causa da heranca do posi-
tivismo. Concebe apenas um tecnicismo intelectualista ¢ a lingua-
gem da mente. E por isso empobreceu-se. Fi preciso interromper
este esquema. E ha experiéncias como a arte, o esporte. A arte e o
esporte educam. E preciso abrit-se a novos horizontes, criar novos

modelos (FRANCISCO, 2015d, s/p).

Essa passagem indica nitidamente uma revisao das prioridades educacio-
nais para criancas e jovens. Um curriculo aberto, que supere as hierarquias de
conteudos enfocada na insercao no mundo de racionalidades e sucessos indivi-
duais. Nao foi a primeira vez que Papa Francisco sugeriu o abandono da area
de conforto na pratica educacional. Em 2013, ja havia fundamentado essa ne-
cessidade a partir de um esfor¢o de empatia com a busca dos jovens. Em 7 de
junho daquele ano, ao responder as perguntas dos representantes das escolas dos
jesuitas na Italia e na Albania, sustentou que era necessario que todos fossem
magnanimos, sem medo, apostando sempre em grandes ideais. E propoe:

Na educacio, ha um equilibrio a respeitar, hd que equilibrar bem os
passos: um passo firme na zona de seguranca, mas o outro entrando
na éarea de risco. E quando este risco se torna seguranca, o passo
seguinte procura outra zona de tisco (FRANCISCO, 2013a, s/p).

Mas, afinal, por que o risco, enquanto ato pedagogico? Papa Francisco, em
um outro encontro, realizado em 21 de agosto de 2013, ao falar para professores
do colégio japonés Seibu Gakuen Bunri Junior High School de Saitama, explicita
sua leitura sobre o movimento de encontro aos jovens. Esse movimento ¢ uma
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das chaves de suas reflexdes educacionais: a pedagogia do encontro. Para o Papa,
a0 nos isolarmos em nés mesmos, s6 teremos o que ja temos € NAo cresceremos
culturalmente. O dialogo, entdo, torna-se um exercicio de amadurecimento, no
confronto de culturas, de experiéncias humanas. E sustenta:

E qual é a atitude mais profunda que devemos ter para dialogar e
ndo brigar? A mansidao, a capacidade de encontrar as pessoas, de
encontrar as culturas com a paz; a capacidade de fazer perguntas
inteligentes: “mas por que pensas assim? Por que esta cultura é as-
sim?” Ouvir o préximo e depois falar. Primeiro ouvir, depois falar

(FRANCISCO, 2013b, s/p).

E, na escuta, revela-se o lugar do professor “incompleto™ “[...] os jovens
compreendem, ‘farejam’ e sao atraidos pelos professores que tém um pensamen-
to aberto, ‘incompleto’, que procuram ‘um mais’, e assim contagiam os estudan-
tes com esta atitude” (FRANCISCO, 2014c, s/p).

Uma pedagogia aberta, dinamica, da escuta e do encontro de experiéncias
e culturas.

Assim, a escola apresenta-se como espaco de abertura a realidade e um
lugar de encontro. E ¢ a partir dessa escola — e de todo o processo educacional
— como espago de encontro que Papa Francisco esboga a aldeia educacional.
Nesse encontro com as escolas catolicas, em 2014, cita um provérbio africano
que diz “para educar uma crianga é necessaria uma aldeia”, uma agao conjunta,
contributiva, de varias experiéncias e esforcos. “Para educar um jovem”, afir-
ma, “é necessaria muita gente: familia, professores da escola basica, pessoal
nao docente, professores, todos!”. E, ainda: “amo a escola porque nos educa
para o verdadeiro, para o bem e o belo. Os trés caminham juntos. A educagao
nao pode ser neutra. Ou é positiva ou negativa; ou enriquece ou empobrece”
(FRANCISCO, 2014c, s/p).

E, entdo, em 4 de setembro de 2014, o Pacto Educativo Global parece se
esbocar mais nitidamente. Em um discurso realizado no encontro mundial dos
diretores de Scholas Ocurrentes, Papa Francisco sugere a recomposi¢ao do pac-
to educativo, recomposi¢ao daquela aldeia para educar criangas:

Nao podemos deixd-las sozinhas, ndio podemos deixa-las pelas
ruas, sem tutela, 2 mercé do mundo, no qual prevalece o culto do
dinheiro, da violéncia e do descartavel. Insisto muito sobre este
tema, mas ¢ evidente que se impds a cultura do descartavel. O que
ndo serve joga-se fora. Descartam-se os jovens porque nao os edu-
camos ou nio queremos educi-los (FRANCISCO, 2014d, s/p).

No encontro seguinte das Scholas Ocurrentes, realizado em 5 de fevereiro
de 2015, complementa:
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E o pacto educacional, um pacto educativo que se cria entre a fami-
lia, a escola, a patria, a cultura. Rompeu-se profundamente ¢ ja nio
se consegue consertar. O pacto educacional que se rompeu significa
que tanto a sociedade como a familia e as diversas instituicoes dele-
gam a educacio aos agentes da educac¢io, aos docentes que — geral-
mente mal pagos — carregam nos seus ombros esta responsabilidade
e, se ndo obtém bons resultados, sio repreendidos. Mas ninguém
recrimina as varias institui¢des, que faltaram ao pacto educativo, de-
legando-o ao profissionalismo de um professor. [...] Scholas deseja
harmonizar a linguagem da cabe¢a com a linguagem do coragao e
das maos. Que uma pessoa, uma crianga, um jovem pense NO que
sente e faz; que sinta aquilo em que pensa e o que faz; que faca o que
sente e aquilo em que pensa (FRANCISCO, 2015a, s/p).

Papa Francisco (2015a, s/p) sustenta a necessidade de se descobrir o jogo
como caminho educacional, ja que a educagao “nio ¢ apenas informagao, mas
criatividade no jogo, aquela dimensao ladica que nos faz crescer na criatividade
e no trabalho em equipe”,

A concep¢ao educacional sugerida pelo Papa apoia-se, assim, em varios
aspectos:

1. O valor do dialogo, que fundamenta o pluralismo cultural e religioso.

2. A preparacio qualificada de formadores, tendo em mente que nao po-

dem improvisar e que educar é um ato de amor exigente,

muito competente, qualificado e, 20 mesmo tempo, rico de humanida-
de, capaz de permanecer no meio dos jovens com um estilo pedagdgi-
co, para promover 0 seu crescimento humano e espiritual. [...] Nao se
pode educar sem coeténcia e testemunho (FRANCISCO, 2014a, s/p).

3. A integragio ao mundo, evitando-se o isolamento. F preciso que se
saiba “entrar intrepidamente no areépago das culturas contemporineas e
estabelecer um didlogo, conscientes do dom que podem oferecer a todos”
(FRANCISCO, 2014a, s/p).

4. Transmitir contetdos, habitos e sentidos dos valores, os trés elementos
juntos (FRANCISCO, 2014).

5. Falar nas trés linguas: a lingua da mente, a lingua do coragao e a lingua
das maos.

0. A educacao do cuidado com a Casa Comum, para a educagao e espiri-
tualidade ecolégicas (FRANCISCO, 2015b).

Essa ¢ a estrutura de pensamento e do projeto educacional de Papa Fran-
cisco que se plasmou no Pacto Educativo Global; projeto que se revela mais
intensamente em uma reflexdo que fez em 7 de julho de 2015, em Quito, na
Pontificia Universidade Catdlica do Equador:
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Eu vivo em Roma. No inverno, faz frio. Pode acontecer que,
bem pertinho do Vaticano, apareca um idoso, pela manhi, que
morreu por causa do frio. Ndo ¢ noticia em nenhum dos jornais,
em nenhum relato. Um pobre morre por causa do frio e da fome
e isso ndo ¢ noticia, mas se as bolsas das principais capitais do
mundo caem dois ou trés pontos arma-se um grande escandalo
mundial. Eu me pergunto: onde estd o teu irmao? E peco-vos
que vos fagais outra vez, cada um, essa pergunta, e que o facais a
universidade: A ti, Universidade Catdlica, onde esta o teu irmao?
(FRANCISCO, 2015¢, s/p).

O Pacto Educativo e o encontro pela Economia de Francisco compoem
esse tecido que vem envolvendo inumeras praticas, discussoes, reflexdes em
torno de um novo humanismo. Ancorado nas dimensoes da proximidade, da
partilha, da solidariedade, é um despertar para novas praticas. Mais do que um
pacto de governo, dimensiona uma politica de sociedade, que retoma as relagoes
comunitarias como capazes de perfazer os cenarios que compoem a visio ¢ a
pratica nas instituicdes democraticas, a saber, a Igreja Catolica, os movimentos
sociais, as universidades e o Estado.

“Realmar” a economia se assemelha a buscar a humanizagao, porém, desta
vez, biocéntrica, prevalecendo o todo da dimensiao da vida do planeta em com-
plementaridade a vida humana. Essa dimensao avanga sobre novas perspectivas
teologicas, politicas, econdmicas e culturais a se desenharem nos marcos desses
dois pactos e também na dinamica das comunidades, territorios e povos que
ensaiam resisténcia e lutas pela mudanca radical dessa sociedade que aqui esta.

Submissao: 25/03/2020
Revisao: 20/04/2020
Aprovacio: 25/04/2020
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DOSSIE

Educacao ambiental a luz da Ecologia Integral: convergéncias

conceituais e possibilidades pedagogicas

BrENO HERRERA DA Sizva COELHO!

Resumo: Por meio do conceito de Ecologia Integral, a Enciclica Landato 7’ oferece
uma perspectiva da questio ambiental alicer¢cada na relagdo indissociavel entre as di-
mensoes natural e humana. Tal perspectiva alinha-se a vertente critica, transformadora e
emancipatéria da educagiao ambiental. Cotejando a leitura da Enciclica com aportes te-
oricos da educagiao ambiental, o presente trabalho investiga a importancia da conversao
ecoldgica individual e coletiva, concluindo pela preponderancia da dimensao coletiva
no enfrentamento da crise socioambiental contemporanea. Nesta perspectiva, sao apre-
sentadas duas sugestdes de temas geradores (areas naturais protegidas e agua) a serem
desenvolvidas em contexto escolar, visando proporcionar aos educandos elementos que
possibilitem uma reflexio integradora sobre a questio socioambiental.

Palavras-chave: Ecologia Integral. Educacdo ambiental. Lawudato S7".

Environmental education in the light of Integral Ecology: conceptual conver-
gences and pedagogical possibilities

Abstract: Through the concept of Integral Ecology, the Encyclical [andato 57’ ofters a pers-
pective of the environmental issue based on the inseparable relationship between natural
and human dimensions. This perspective is in line with the critical, transformative and eman-
cipatory current of Environmental Education. Comparing the content of the Encyclical
with theoretical contributions from Environmental Education field, this paper investigates
the importance of individual and collective ecological conversion, concluding by the pre-
ponderance of the collective dimension in facing the contemporary socio-environmental
crisis. In this perspective, two suggestions of generator themes are presented (natural pro-
tected areas and water) to be developed in the school context, aiming to provide students
with elements that allow an integrative reflection on the socio-environmental issue.
Keywords: Integral Ecology. Environmental education. Lawudato S7°.

Educacién ambiental a la luz de la Ecologia Integral: convergencias conceptu-
ales y posibilidades pedagdgicas

Resumen: A través del concepto de Ecologia Integral, la Enciclica awudato S’ ofrece una
perspectiva del tema ambiental con base en la relacion inseparable entre las dimensiones na-
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tural y humana. Esta perspectiva esta en linea con el aspecto critico, transformador y emanci-
patorio de la Educacién Ambiental. Comparando la lectura de la Enciclica con las contribu-
ciones tedricas del campo de la Educacion Ambiental, este articulo investiga la importancia
de la conversion ecoldgica individual y colectiva, concluyendo por la preponderancia de la
dimensién colectiva al enfrentar la crisis socioambiental contemporanea. En esta perspec-
tiva, se presentan dos sugerencias de temas generadores (areas naturales protegidas y agua)
que pueden ser desarrollados en el contexto escolat, con el objetivo de proporcionar a los
estudiantes elementos que permitan una reflexion integradora sobre el tema socioambiental.
Palabras clave: Ecologia Integral. Educacién ambiental. Lawudato 57

Conversdo ecoldgica: desafio individual ou coletivo?

No dia 24 de maio de 2015, solenidade de Pentecostes, foi publicada a
Enciclica Landato 57, a primeira na histéria bimilenar da Igreja a tratar especifi-
camente da questio ambiental. Tal publicacdo foi bastante divulgada pelos vei-
culos de midia, tanto pela relevancia do tema perante o mundo contemporaneo
quanto pelo inquestionavel carisma do Papa Francisco, autor do documento,
cujos atos e opinides vém sendo objeto de grande interesse da opiniao publica
e da imprensa.

O principal veiculo midiatico brasileiro — o diario televisivo Jornal Nacio-
nal — nao se furtou a reportar o langamento dessa carta pontificia. Procurando
resumir o conteido da Enciclica nos poucos minutos reservados a matéria, a
reportagem enfatizou que o Papa exortava os leitores a assumir condutas am-
bientalmente corretas em suas atividades individuais cotidianas, tais como: evitar
o uso de papel e plastico, apagar as luzes desnecessarias, nio desperdicar agua
no banho etc. Ou seja, os 246 paragrafos da Enciclica foram resumidos a orien-
tacdes cotidianas, que deveriam ser adotadas individualmente, no intuito de se
evitar a degradacao do meio ambiente.

Sera que ¢ essa mesma a esséncia da mensagem de Francisco, contida na
Landato S7? Um manual de comportamento politicamente correto — ou, a pro-
posito, ecologicamente correto — voltado aos individuos, isoladamente?

O presente artigo objetiva, embasando-se no conceito de Ecologia Inte-
gral apresentado na Enciclica Laudato §7’, refletir sobre os papéis do individuo
e da sociedade no necessario e urgente processo de conversao ecologica, bem
como oferecer algumas sugestdes concretas de atividades de Educagao Ambien-
tal que possam contribuir nesse sentido.

Convergéncias entre o paradigma da Ecologia Integral e a Educa-
¢ao Ambiental

A Enciclica Laundato $7° fundamenta-se no conceito de Ecologia Integral®,
por meio do qual se entende que a questao ecologica nao pode ser resumida a
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dimensao biolégica ou natural, mas, ao contrario, deve ser ampliada de modo
a se correlacionar com as dimensoes humana (aspectos sociais, culturais, eco-
némicos e politicos) e espiritual (abertura ao numinoso). Para além da cisao
moderna entre natureza e sociedade, o conceito de Ecologia Integral convida
a compreensio da unicidade do mundo criado, configurado como uma trama
de inter-relagdes que envolve a diversidade da vida e a plenitude da histéria. No
ambito da Ecologia Integral, ha de se ouvir tanto o grito da Terra quanto o grito
dos pobres (BOFF, 1995)°. Nas palavras assertivas do Papa Francisco (2015, n.
139): “nao ha duas crises separadas: uma ambiental e outra social; mas uma tnica
e complexa crise socioambiental”.

Tamanha a importancia do paradigma da Ecologia Integral na Enciclica,
que um capitulo inteiro dela é dedicado exclusivamente a esse conceito, no qual
o Papa Francisco (2015) aponta como elementos necessarios a tal abordagem da
questdo socioambiental a dimensao individual (ecologia da vida cotidiana — n.
147-155) e, fundamentalmente, a dimensao coletiva (ecologia ambiental, econo-
mica e social — n. 138-142; ecologia cultural — n. 143-146; o principio do bem
comum — n. 156-158; e a justica intergeracional — n. 159-162).

Ao compararmos o paradigma da Ecologia Integral com as perspectivas
hegemonicas acerca da questao ambiental assumidas na sociedade contempora-
nea, deparamo-nos com uma contradi¢ao. Conforme sugerido na abertura deste
artigo — por meio da referéncia avocada sobre a abordagem que a Lawudato i’ re-
cebeu na imprensa brasileira — ha uma grande tendéncia no discurso dos princi-
pais formadores de opinido, no sentido de se considerar a crise ambiental como
desafio a ser vencido mediante a mudanga de comportamentos individuais. Na
linguagem popular, prevalece o entendimento que, “se cada um fizer a sua parte,
o problema sera resolvido”.

Nao ha duvidas de que o paradigma da Ecologia Integral reconhece e
confere grande importancia ao comportamento individual®. Entretanto, o Papa
Francisco (2015, n. 219, grifos nosso) afirma taxativamente que isso nao ¢é sufi-
ciente para dar conta dos problemas socioambientais.

[...] para se resolver uma situagdo tdo complexa como esta que o
mundo atual enfrenta, ndo basta que cada um seja melhor. [...]
Aos problemas sociais responde-se nio com a mera soma
de bens individuais, mas com redes comunitarias: “As exi-
geéncias desta obra serdo tao grandes, que as possibilidades das
iniciativas individuais e a cooperacdo dos particulares, formados
de maneira individualista, ndo serdo capazes de lhes dar resposta.
Sera necessaria uma uniao de for¢as e uma unidade de contribui-
¢oes”. A conversdo ecoldgica, que se requer para criar um
dinamismo de mudanga duradoura, é também uma conver-
sdo comunitaria.
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Diante do grande desafio de reorientar a percep¢ao hegemonica (indi-
vidualista e comportamentalista) sobre a problematica ambiental — perspectiva
essa alinhada a ideologia do sistema politico-economico vigente na sociedade
hodierna, que supervaloriza a iniciativa individual (o mito do self-made man) e a
supremacia do mercado na estruturagao das relagdes sociais —, o Papa Francisco
(2015, n. 215) identifica o importante papel sociocultural da educagao, enfati-
zando que também nesse campo é necessaria uma reorientagao paradigmatica:

A educacio sera ineficaz e os seus esforcos estéreis, se nio se pre-
ocupar também em difundir um novo modelo relativo ao ser hu-
mano, a vida, a sociedade e a relagdo com a natureza. Caso contra-
rio, continuara a perdurar o modelo consumista, transmitido pelos
meios de comunicag¢io social e através dos mecanismos eficazes
do mercado.

Especificamente em relagio ao campo da Educacao Ambiental, o pontifi-
ce defende uma perspectiva alinhada as premissas da Ecologia Integral, reconhe-
cendo e valorizando os avangos ja galgados nesse sentido:

A educacio ambiental tem ampliado os seus objetivos. Se, no co-
meco, estava muito centrada na informacdo cientifica e na cons-
cientiza¢do e prevengao dos riscos ambientais, agora tende a incluir
uma critica dos “mitos” da modernidade bascados na razao
instrumental (individualismo, progresso ilimitado, concorréncia,
consumismo, mercado sem regras) e tende também a recuperar os
distintos niveis de equilibrio ecolégico: o interior consigo mesmo,
o solidario com os outros, o natural com todos os seres vivos, o
espiritual com Deus (FRANCISCO, 2015, n. 210, grifos nossos).

Ao apontar a necessidade de a Educagio Ambiental ampliar seu horizon-
te de analise e atuagdo para além de uma perspectiva meramente cientificista e
tecnicista, de modo a incorporar ao seu escopo epistemolégico e a sua dimensao
praxiologica elementos da teoria e da praxis critica, o Papa Francisco se distancia
da assim chamada Educagao Ambiental conservadora e se aproxima da vertente
da Educacao Ambiental critica (LOUREIRO, 2004).

Resumidamente, na Educacio Ambiental conservadora ou convencional,
ha uma énfase em aspectos biologicos e conservacionistas (preservacao de am-
bientes naturais intocados, conserva¢ao de espécies ameagadas de extingao, en-
tre outros). Quando a dimensao humana ¢ abordada, via de regra tal abordagem
¢ marcada por uma feicao notadamente misantropica — a humanidade seria me-
ramente a fonte de “impactos antrépicos” negativos sobre a natureza, de modo
que, para melhor salvaguardar os ambientais naturais, a melhor alternativa seria
manté-los imunes da negativa agdo do homem.
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No campo moral, conforme ja apontado, essa corrente da Educagdo Am-
biental prescreve mudangas de comportamento individuais, sem maiores consi-
deragdes sobre questdes sociais, economicas e politicas.

Por outro lado, a corrente denominada como Educacao Ambiental critica
enfatiza a correlacao entre aspectos naturais e socioeconomicos para a devida
analise da problematica socioambiental. Tal corrente identifica que as causas da
degradacdo ambiental ndo repousam em supostos desvios de comportamentos
individuais, mas sim em fatores estruturais do modo de produgao capitalista,
marcado pela necessidade incessante de uso e abuso dos recursos naturais, em
dissonancia aos ritmos de regeneracdo da natureza. Segundo tal concepcio, a
competitividade e a ganancia pelo lucro imediato, marcas indeléveis da moder-
nidade capitalista, seriam, em ultima analise, os principais fatores responsaveis
pela degradacdo socioambiental. Frequentemente, além da adjetivagdo critica,
essa vertente da Educagaio Ambiental é também qualificada como transforma-
dora e emancipatéria (LOUREIRO, 2004; QUINTAS, 2002). E transformadora
porque, ao identificar no sistema socioeconémico a raiz do desequilibrio so-
cioambiental, ndo se limita a critica-lo, mas também a sugerir alternativas no
sentido de sua superacio e transformagao. E emancipatoria por reconhecer que
a sociedade é marcada por assimetrias estruturais, de modo que uma parcela
minoritaria da populagao se beneficia do controle das riquezas e meios de pro-
dugido — tendo condicdes, dessa forma, de proteger-se dos efeitos da degradagao
ambiental —, enquanto uma parcela majoritaria, empobrecida, recebe de modo
desigual as consequéncias negativas da poluiciao e da degradacao da natureza.
Ao identificar tal assimetria social — e seus respectivos desdobramentos socio-
ambientais —, a Educacdo Ambiental emancipatéria assume afirmativamente o
lado dos mais desfavorecidos, tendo como meta a superagao de sua condi¢ao
de vulnerabilidade (emancipacdo). Neste ponto especifico, a Ecologia Integral
do Papa Francisco, alinhada a premissa teolégica da opgao preferencial pelos
pobres, assume uma posicao clara, ao considerar que as populagdes aborigenes
ou tradicionais (isto ¢, indigenas, ribeirinhos, quilombolas) em condi¢io de vul-
nerabilidade socioambiental devem assumir condi¢do de protagonismo na luta
por sua libertacdo e emancipagio:

¢ indispensavel prestar uma atencio especial as comunidades abo-
rigenes com as suas tradi¢oes culturais. Ndo sio apenas uma mino-
ria entre outras, mas devem tornar-se os principais interlocu-
tores, especialmente quando se avanca com grandes projetos que
afetam os seus espacos. Com efeito, para eles, a terra ndo é um bem
economico, mas dom gratuito de Deus e dos antepassados que
nela descansam, um espaco sagrado com o qual precisam de inte-
ragir para manter a sua identidade e os seus valores. Eles, quando
permanecem nos seus territorios, sio quem melhor os cuida
(FRANCISCO, 2015, n. 146, grifos nossos).
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Sugestdes de temas geradores e atividades pedagdégicas

Considerando os aportes tedricos apresentados, que emolduram um en-
tendimento da Educacio Ambiental inspirado pelo paradigma da Ecologia In-
tegral, sio apresentadas a seguir duas sugestdes de temas geradores (TOZO-
NI-REIS, 2000) e respectivas atividades pedagdgicas. Tais sugestoes se aplicam
ao contexto escolar (Educacio Ambiental formal), sem se limitar a ele, ou seja,
contemplam também elementos da Educacio Ambiental nao formal — praticada
além do ambiente escolar (GOHN, 2010)°. Outrossim, as atividades sugeridas
sao concebidas pedagogicamente como metodologias ativas (DIESEL; BAL-
DEZ; MARTINS, 2017), ou seja, diferenciam-se de atividades convencionais
nas quais o educador meramente transmite conhecimentos preestabelecidos aos
educandos, por meio de aulas expositivas, caracterizando-se, por outro lado,
como atividades de ensino e aprendizagem nas quais o educando assume maior
protagonismo no processo de aquisi¢ao de conhecimentos e no aprimoramento
de habilidades e atitudes vinculadas e derivadas da acdo pedagdgica, mediante o
emprego de elementos ladicos e atividades extraclasse.

Tema gerador: dreas naturais protegidas / Atividade didatica: visita de
campo a parques ou reservas

O estabelecimento de areas naturais protegidas ¢ considerado interna-
cionalmente a mais efetiva estratégia de conservagao da biodiversidade (IUCN,
1994). Segundo a defini¢do oficial estabelecida pela Uniao Internacional para
Conservagio da Natureza, uma drea protegida é: “uma area terrestre ¢/ou mari-
nha especialmente dedicada a prote¢ao e manutengao da diversidade biolégica e
dos recursos naturais e culturais associados, manejados através de instrumentos
legais ou outros instrumentos efetivos” (IUCN, 1994, s/p).

Em ambito nacional, as areas protegidas sao classificadas como unidades
de conservagao da natureza, de acordo com a lei federal que normatiza o Sistema
Nacional de Unidades de Conservagao (BRASIL, 2000). O Brasil ¢ um dos paises
com mais extensa cobertura de unidades de conservagao, abrangendo cerca de
10% do territério continental e 25% de nosso territério marinho (ICMBio, 2020).

Para a aplicacao dessa atividade didatica, o educador deve, apés uma breve
exposicao conceitual sobre o tema, solicitar aos alunos que fagam uma pesqui-
sa para identificar os parques e reservas mais proximos da escola. Além disso,
pode solicitar aqueles que ja tenham visitado tais parques — ou que eventual-
mente tenham o habito de visitar — que tragam a turma fotos e/ou relatos des-
sas experiéncias. E de se esperar, considerando o comportamento prevalente
de adolescentes e jovens contemporaneos — bastante interessados em jogos ¢
entretenimentos virtuais, mas desabituados a atividades ao ar livre, em ambien-
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tes naturais —, que a maior parte dos estudantes nao tenha muitas experiéncias
de visitas a parques e reservas. Essa constatacao pode ser objeto de reflexdo em
sala de aula, abordando a questao do afastamento da sociedade contemporanea,
marcada pela urbanizagio e virtualizagdo, em relagao a natureza.

Ap6s o levantamento das unidades de conservagao mais proximas, trazido
pelos alunos, cabera ao professor verificar qual dos parques ou reservas elencados
melhor se prestaria a realizacao da atividade didatica. Devem pesar nessa decisao
algumas consideragoes: proximidade fisica da escola, logistica de transporte dos
alunos, infraestrutura da unidade de conservacio (centros de visitante, banheiros,
areas para lanche, existéncia de programas de Educacio Ambiental e/ou recep¢ao
de visitantes, trilhas ecolégicas em condi¢ao de uso e seguranca). E fundamental
que o professor procure contato com a administragao das unidades de conser-
vagao para checar tais informagoes, verificar a viabilidade da visita (com eventu-
al acompanhamento, caso existente, de pessoal treinado na prépria unidade para
acompanhar a atividade) e se adequar aos protocolos de visitagao estabelecidos.
Obviamente, ¢ imprescindivel que, apos escolhida a unidade de conservacao a ser
visitada e organizada a logistica da visitagdo, seja solicitada aos responsaveis dos
alunos a devida ciéncia e autorizacao para a realizacao do trabalho de campo.

Para a visita de campo propriamente dita, ¢ importante que cada aluno es-
teja trajando vestuario adequado (calcado fechado, roupas confortaveis) e traga
consigo agua, lanche, protetor solar e repelente contra insetos. Detalhes espe-
cificos sobre a atividade fogem ao escopo do presente artigo e dependerdo da
realidade de cada grupo escolar, assim como das particularidades de cada parque
ou reserva a ser visitada. Desta forma, apontaremos a seguir algumas sugestoes
de carater geral que devem ser consideradas na realizagao da atividade didatica,
consoantes as premissas da Ecologia Integral, assumidas como norteadoras da
perspectiva pedagogica a ser aplicada.

Quanto a dimensao subjetiva, de modo a melhor aproveitar a experién-
cia sensorial e psiquica proporcionada pela presenga em um ambiente natural,
os educandos devem ser orientados a manter seus celulares desligados, ou em
modo off-line (apenas para registros fotograficos). Apesar da comum excita¢ao
decorrente do trabalho de campo — e especificamente do sentimento de “aven-
tura” que normalmente acompanha a visita a um ambiente natural de jovens
acostumados a uma vida urbana —, o professor deve reiterar a importancia de
que o grupo evite muitos ruidos e conversas desnecessarias durante as trilhas,
estimulando os sentidos da visao e audi¢ao das imagens e sons que o ambiente
oferece. A postura ideal dos alunos — embora, reitere-se, de dificil atingimento
— seria de um comportamento o mais contemplativo possivel. Quanto mais o
educador conseguir aproximar o grupo desse comportamento, mais profunda
sera a experiéncia de imersao proporcionada pela atividade. Como técnica para
se aproximar desse objetivo, pode ser praticado um minuto de siléncio, no inicio
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da trilha e/ou esporadicamente durante a atividade, de modo a serenar a agitacao
do grupo e proporcionar uma maior concentragao.

Em relacdo a dimensao natural (ecologica stricto sensu), ¢ importante desta-
car quais espécies mais notaveis da fauna e da flora local sio protegidas pela exis-
téncia da unidade de conservagao. Além disso, devem ser abordados conceitos
referentes aos servicos ambientais (PARRON ez a/., 2015) que aquele ambiente
natural presta a sociedade, por exemplo, a importancia do ecossistema para a
regulacao do clima local e a relagao entre a cobertura florestal protegida com a
manuten¢ao das aguas de rios e nascentes. A identificacao dos principais servi-
cos ambientais que a unidade de conservagio visitada oferece deve ser objeto de
estudo prévio do professor, de modo a melhor instruir a turma em sua apropria-
da identificacio e analise.

No que se refere a dimensao social, é importante que, além dos elementos
biolégicos estudados, dé-se também atencdo ao histérico de criagao do parque
ou reserva estudado. Neste ponto, o ideal seria contar com o relato de algum téc-
nico ou servidor da unidade de conservagao para explicar a turma quais foram
os motivos que levaram a cria¢do da unidade de conservagao, contextualizando
o momento histérico do estabelecimento oficial da area protegida. Para apro-
fundar o debate entre as relagoes dos aspectos ambientais e sociais da unidade
de conservacao, algumas perguntas orientadoras podem ser empregadas: “Quais
sao0 os bairros que fazem fronteira com o parque?”’; “Quais sao as condigdes so-
cioeconomicas desses bairros?”’; “Qual deve ser o perfil das pessoas que visitam
este parque?”’; “Como este parque influencia a economia local?”; “Ha atividades
econdmicas no entorno que sao prejudiciais a conservagao ambiental?”.

Quanto a dimensdo politica (exercicio da cidadania), é recomendado, ao
final da atividade, o emprego da pergunta orientadora: “A quem pertence este
parque?” ou “Quem ¢ o dono deste parque?”. Na discussao subsequente, devem
ser exploradas as ideias de pertencimento coletivo daquela area publica (o enten-
dimento da area como “bem comum?”, para beneficio de toda a sociedade) e da
importancia do engajamento social em sua defesa e conservagao, enfatizando a
responsabilidade de todos e de cada um nesse sentido.

Posteriormente 2 atividade de campo, ¢ recomendado, como refor¢o pedago-
gico, a reflexao em sala de aula sobre a visita, incluindo relatos individuais sobre a vi-
vencia realizada (“Como vocé se sentiu durante a atividade? O que ficou de relevante
apos a experiencia?”’) e exposicao das melhores fotos registradas em campo.

Tema gerador: agua / Atividades didaticas: debates a partir de perguntas
orientadoras e juri simulado

E bastante significativo o potencial pedagégico do emprego da dgua como
tema gerador em processos de Educacao Ambiental inspirados pelo conceito de
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Ecologia Integral. Em ambito ecolégico/natural, podem set abordados conte-
udos como o ciclo hidrolégico, a poluicao hidrica e a relagao agua-floresta (isto
¢, relacao entre a preservacao da cobertura vegetal e a manutencdo da vazao de
nascentes e rios). Em ambito socioeconémico, podem ser objetos de debate os
diferentes usos da agua pela sociedade (abastecimento humano, uso industrial
e agricola) e os conflitos de interesse associados. Em ambito subjetivo, a agua
evoca, talvez melhor que qualquer outro elemento natural, a importancia de sua
conservagao como fator indispensavel a vida: todos os estudantes, todos os seres
humanos, ja passaram pela experiéncia fisiolégica e psicologica da sede — mes-
mo que por um rapido instante —, de modo que todos guardaram, conscien-
te e inconscientemente, a sensac¢ao de sua indispensabilidade. Além disso, nas
institui¢oes de ensino onde a religiosidade faz parte do conteddo educacional,
ha abundantes elementos teologicos nas mais diversas tradigdes religiosas que
evocam a relacdo entre agua, vida e espiritualidade, os quais podem ser desen-
volvidos em contexto pedagdgico. Trata-se, portanto, de tema muito adequado
ao paradigma sistémico e relacional associado a Ecologia Integral, permitindo
diferentes abordagens.

A perspectiva de escassez de agua potavel nas proximas décadas é uma das
mais urgentes questoes ambientais do mundo contemporaneo. Evidéncias dessa
crescente escassez sao notadas em todos os continentes: reducao das geleiras em
areas montanhosas temperadas, retracao das calotas polares registrada por saté-
lites”, redugao da vazao ou secagem completa de rios, lagos e nascentes, avanco
da desertificagao sobre ecossistemas nativos, comprometimento de potabilidade
em decorréncia de polui¢ao hidrica etc. Tais fendomenos sao particularmente
preocupantes em regides economicamente desfavorecidas, frequentemente des-
providas de agua encanada e saneamento basico.

No Brasil, pafs detentor da maior reserva de agua doce do planeta — arma-
zenada destacadamente na bacia Amazonica e em aquiferos subterraneos, como
o Guarani, localizado no subsolo das regides Centro-Oeste e Sul —, a constata¢ao
da crescente escassez era menos sentida no passado recente, mas, na atualidade,
ja ¢ uma realidade preocupante que atinge os principais centros urbanos da regiao
Sudeste. Reservatorios que abastecem grandes metropoles frequentemente tém
se mantido em niveis preocupantes de volume hidrico nas estagdes mais secas.
O aporte de agua atmosférica que se desloca como vapor da regiao Amazonica
para o Sudeste — constituindo os chamados “rios voadores” — vem reduzindo sua
intensidade, em decorréncia das queimadas que atingem a Floresta Amazonica,
interferindo no ciclo hidrolégico regional e nacional (GUIMARAES, 2014).

Por outro lado, o histérico flagelo da seca que aflige a caatinga da regiao
Nordeste vem sendo menos danoso, recentemente, as populacdes rurais que
vivem e trabalham nos sertdes, apesar da crescente escassez de agua global. O
emprego de tecnologias sociais relativamente simples — como a construcio de
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cisternas para uso doméstico e/ou comunitirio, que armazenam as aguas das
chuvas durante os curtos periodos de maior pluviosidade, garantindo o abasteci-
mento nos periodos de estiagem — foi medida suficiente, alicercada em politicas
sociais, para minorar o impacto historico da seca nessas comunidades sertanejas
(PASSADOR; PASSADOR, 2010). Esse ¢ um exemplo notavel da capacidade
humana em responder com solidariedade e inteligéncia aos problemas socioam-
bientais enfrentados. Se, indubitavelmente, a sociedade moderna é responsavel
pela crescente degradagao ambiental planetaria, a0 mesmo ¢ o proprio ser huma-
no que carrega consigo também o potencial de recuperagao do que foi degrada-
do. E fundamental que o educador ambiental reconheca e denuncie, criticamen-
te, os descaminhos civilizatorios que geram a polui¢ao e a degradagao, sem se
esquecer de anunciar os exemplos — nao sao poucos! — que apontam em sentido
contrario, ou seja, que evidenciem também a capacidade humana de regenera-
¢ao e correcao de rumos. Cabe ao educador ambiental, portanto, trabalhar com
ateng¢ao o bindmio denuncia-anuncio, de modo a proporcionar aos educandos o
desenvolvimento de sua consciéncia critica, sem pessimismo ou desalento diante
da realidade encontrada, vislumbrando que, apesar das dificuldades impostas,
ha caminhos alternativos, que inspiram esperanga e levam a agdo consciente e
transformadora®.

Outro exemplo notavel da capacidade humana em recuperar a natureza
degradada, com énfase na questiao da agua, é o caso do reflorestamento da flo-
resta da Tijuca, na cidade do Rio de Janeiro. Na segunda metade do século XIX,
a entdo capital imperial do Brasil comecou a atravessar problemas de abasteci-
mento de agua. As nascentes e os corregos que desciam do macico da Tijuca para
a area central da cidade — por meio de sofisticado sistema de adug¢ao, composto
de um aqueduto sobre a iconica constru¢ao dos Arcos da Lapa — comegaram a
secar, em razao da acelerada conversio de florestas em fazendas de café, que a
época se constitufa no principal item de exportagdao da economia brasileira. Deu-
-se infcio, entdo, a um arrojado e visionario programa de recuperagao de areas
degradadas. Grande parte das fazendas foram nacionalizadas e replantadas com
espécies nativas da Mata Atlantica. Apos poucas décadas, o volume das aguas foi
restituido, dando fim ao problema de escassez hidrica e compondo a exuberante
floresta da Tijuca, posteriormente convertida em parque nacional, que viria a
alcancar o posto de maior floresta urbana do planeta. O mais notavel desse caso
pioneiro de restauragao ambiental, com base na relacio agua-floresta, reside no
fato de que a mao de obra empenhada em tio grandiosa missao foi composta
de apenas seis homens! Seis homens escravizados, que, por meio de seu trabalho
diligente, converteram cerca de 3 mil hectares de solo exposto em uma densa
floresta tropical (DRUMMOND, 1998). Hoje, em pdéstuma homenagem, esses
trabalhadores sao lembrados por uma estatua instalada na entrada do centro de
visitantes do Parque Nacional da Tijuca. Tal exemplo remete a uma reflexao:
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se apenas seis homens foram suficientes para tamanha facanha ha mais de um
século, o quanto mais podemos fazer pela recupera¢ao ambiental com as técni-
cas disponiveis hoje, por meio de engajamento comunitario e trabalho coletivo?
Isso leva a refletir também que, no campo social, muito se avangou ao superar
o inadmissivel flagelo da escravidao institucionalizada do homem sobre o ho-
mem, bem como a lutar pela superagao da exploracao indigna de trabalhadores
e trabalhadoras, submetidos a regimes opressores de trabalho, ou até mesmo a
anacronica ocorréncia de trabalhos clandestinos analogos a escravidao, em pleno
século XXI.

A dialética entre o privado e o comum — manifestada no exemplo supraci-
tado (uso privado dos recursos hidricos pelas fazendas de café vs. oferta coletiva
de agua para a cidade) — avoca importantes reflexdes e debates em ambito peda-
gbgico. Em sentido analogo, discussoes sobre a contribuicao individual domés-
tica vs. usos economicos da agua também sio bastante oportunas. A partir, por
exemplo, da pergunta orientadora “O que podemos fazer para reduzir a escassez
de aguar”, o educador pode aprofundar essa questao, impulsionando os educan-
dos a uma perspectiva critica. Comumente, as principais respostas dos alunos
a essa questdo estdo relacionadas a mudangas de comportamentos individuais,
adotadas no cotidiano doméstico, por exemplo, nao tomar banhos demorados
e desligar a torneira ao escovar os dentes ou ao lavar a louca. Ocorre que, em
ambito global, o uso doméstico da agua corresponde a aproximadamente apenas
10% do uso total, enquanto o uso industrial (majoritariamente voltado ao arrefe-
cimento de maquinario) corresponde a 20% — o dobro do uso doméstico — e o
agronegocio corresponde a 70% — sete vezes mais que o uso privado ou residen-
cial (ANA, 2012). Ou seja, se toda a humanidade deixasse de desperdicar agua
em suas residéncias, no maximo apenas 10% da agua consumida no computo
global seria poupada. Tal disparidade contrasta com as principais campanhas
publicitarias voltadas a conserva¢ao da agua (via de regra, exclusivamente dire-
cionadas a redu¢dao do consumo privado doméstico) e também, provavelmente,
conforme apontado, com a maioria das respostas trazidas pelos alunos. Ao pro-
blematizar tal reflexdo, cabera ao educador reconhecer a importancia das agoes
individuais na redu¢ao do consumo da agua, ainda que objetivamente pouco
contribuam para a redu¢ao global do desperdicio dos recursos hidricos. Espe-
ra-se que cada pessoa faga o melhor de si para evitar o uso desnecessario de um
bem tdo valioso, o que, além de tudo, refor¢a o compromisso moral de todos e
de cada um rumo a conversao ecoldgica. Por outro lado, é oportuno que o edu-
cador contribua com o entendimento sobre as razdes mais objetivamente signifi-
cativas do uso e do abuso econoémico das aguas. Para além de todo o esforco de
mudancga de comportamento individual, é necessario haver mudangas estruturais
na economia contemporanea, envolvendo a industria e o agronegécio, de modo
a efetivamente reduzir o desperdicio global da agua. Ou seja, para se discutir e se
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repensar sobre a questao da agua, além da dimensao individual, ¢ imprescindivel
envolver a dimensao socioeconoémica.

Dai se desdobra outro importante tema para reflexdo: como os individuos
podem se envolver em questoes ambientais coletivas e sociais? Em outras pa-
lavras, como passamos da responsabilidade individual para a responsabilidade
comunitaria? No processo pedagogico de reflexdo sobre essas indagacoes de-
vem ser abordados conceitos como participagao social e cidadania. A questdo da
agua e, por extensao, a questao ambiental impelem para além do individual e do
privado, rumo ao coletivo e a0 comum. Neste sentido, convém apresentar aos
educandos o papel dos conselhos e comités de politicas publicas, como espagos
preferenciais para o exercicio da cidadania e, especificamente, do controle social
acerca das questoes ambientais publicas (GOHN, 2010). Sdo exemplos desses
toruns de participagao social os Conselhos de Unidades de Conservagao, Con-
selhos de Bacias Hidrograficas e Conselhos Municipais de Meio Ambiente; co-
legiados compostos de entidades governamentais e da sociedade civil, aos quais
deve ser facultada a participacao e o acompanhamento de todos cidadaos inte-
ressados e nos quais as questdes ambientais relevantes ao conjunto da sociedade
devem ser partilhadas entre o poder publico e a coletividade (COELHO, 2017,
ICMBio, 2014; GOHN, 2011). E importante trazer exemplos do funcionamento
de tais conselhos para a realidade do aluno, priorizando aqueles mais proximos
ao contexto social no qual a escola esteja inserida. Dependendo do grau de inte-
resse da turma nessa questao e da funcionalidade logistica, pode ser considerada
uma atividade de campo em que os alunos possam acompanhar como ouvintes
uma reuniao formal de algum desses conselhos, desenvolvendo, anteriormente
e posteriormente a reunido, reflexdes sobre assuntos especificos discutidos no
conselho, como o licenciamento de alguma obra com potencial poluidor ou o
sistema de saneamento municipal.

Outra possibilidade de aplicagao de metodologia ativa para abordar o tema
gerador agua ¢é o juri simulado (ALBUQUERQUE; VICENTINI; PIPITONE,
2015). Casos reais ou hipotéticos de conflitos pelo uso da 4gua — como o uso
empresarial das 4guas de um rio, as quais também tenham a func¢ao de abasteci-
mento publico, ou a privatizacdo de sistemas de saneamento publico — podem
ser empregados. A turma ¢é dividida entre as duas partes em conflito (por exem-
plo, advogados da empresa que defendem a necessidade de crescimento econo-
mico e geragao de empregos locais vs. “promotores” que questionam a polui¢ao
hidrica decorrente da atividade empresarial), e cabe ao professor a condigao de
“juiz”, moderando os debates. Tal atividade envolve: a) a pesquisa e a preparagao
dos argumentos de cada parte; b) a realizacao do juri simulado, propriamente
dito, incluindo a confrontacdo de argumentos das partes e o “veredito” do juiz/
professor; e ¢) discussio em grupo sobre os resultados da atividade. Essa ati-
vidade permite desenvolver criticamente, com os alunos, a tensao dialética do
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entendimento da agua como direito ou mercadoria, ou seja, como elemento vital
cujo acesso universal as pessoas deve ser assegurado ou como bem econoémico a
set regulado pelo mercado’.

Conversao ecolégica: desafio individual e, principalmente, coletivo!

A guisa de conclusio, retoma-se a pergunta apresentada na primeira secio
deste artigo, almejando respondé-la. Ancorada esta reflexao no paradigma da
Ecologia Integral, consoante uma perspectiva critica, transformadora e emanci-
patéria da Educacao Ambiental, afirma-se que, sem desconsiderar a importincia
do comportamento individual, a conversdao ecolégica constitui desafio eminen-
temente coletivo.

No ambiente em que todos atuam, as misérias e dificuldades individuais
sao ressignificadas. Nesse palco-mundo, cada um ¢é impelido a sair de si ao en-
contro do outro. Um convite a relacio e ao encontro. Um desafio de convivéncia
e partilha. Nesse sentido, a questao ecoldgica é fundamentalmente coletiva.

A atitude basilar de se autotranscender, rompendo com a cons-
ciéncia isolada e a autorreferencialidade, ¢ a raiz que possibilita
todo o cuidado dos outros e do meio ambiente. [...] Quando somos
capazes de superar o individualismo, pode-se realmente desenvol-
ver um estilo de vida alternativo e torna-se possivel uma mudanca
relevante na sociedade (FRANCISCO, 2015, n. 208).

Os temas geradores ¢ as respectivas atividades pedagogicas aqui sugeridas
objetivam desenvolver nos educandos uma consciéncia integradora acerca da
problematica ambiental, calcada na perspectiva de que o exercicio da cidadania
constitui ato politico e pedagoégico (FREIRE, 2015; QUINTAS, 2002). O quintal
da minha casa é responsabilidade minha, mas o parque publico do meu muni-
cipio ¢ responsabilidade de todos municipes. A limpeza de minha caixa d’agua
compete a mim, mas a qualidade ambiental do rio que a abastece — e abastece
as casas de meus vizinhos — ¢ direito e dever de todos, poder publico e coletivi-
dade. No limite, o cuidado do planeta é responsabilidade de toda humanidade.
A ética ambiental é, essencialmente, uma ética de cuidado, conforme ensina o
Papa Francisco, cujas palavras afirmativas e amorosas resumem e encerram as
reflexdes aqui esbogadas:

O amor a sociedade e 0 compromisso pelo bem comum sdo uma
forma eminente de caridade, que toca nao so6 as relagoes entre
os individuos, mas também “as macrorrelagoes como relaciona-
mentos sociais, econdémicos, politicos”. [...] O amor social ¢ a
chave para um desenvolvimento auténtico: “Para tornar a socie-
dade mais humana, mais digna da pessoa, ¢ necessario revalorizar
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o amor na vida social — nos planos politico, econémico, cultural
— fazendo dele a norma constante e suprema do agitr”. Neste
contexto, juntamente com a importancia dos pequenos gestos
diarios, o amor social impele-nos a pensar em grandes estra-
tégias que detenham eficazmente a degradagdo ambiental
e incentivem uma cultura do cuidado que permeie toda a
sociedade (FRANCISCO, 2015, n. 231, grifos nossos).
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Notas

1 Doutor em Psicossociologia de Comunidades e Ecologia Social pela Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFR]) (2017). Mestre em Planejamento Ambiental pela UFR] (2002). Graduado
em Ciéncias Biologicas (Bacharelado Cum Laude em Ecologia) pela UFR] (1999). Pesquisador do
Laboratério de Investigagio em Educacio, Ambiente e Sociedade (LIEAS/UFR]). Professor de
Ecoteologia do Instituto Teoldgico Franciscano (ITF). E-mail: breno.herrera@gmail.com

2 De acordo com os filésofos Sean Esbjorn-Hargens e Michael Zimmerman (2009), o primeiro
emprego do termo “Ecologia Integral” em toda a literatura especializada internacional se deve
a0 tedlogo brasileiro Leonardo Boff, em seu livro “Ecologia: grito da Terra, grito dos pobres”
(BOFF, 1995).

3 Em chave teoldgica, o Papa Francisco associa as premissas da Ecologia Integral a figura de Sdo
Francisco de Assis: “Nele se nota até que ponto sdo inseparaveis a preocupag¢io pela natureza,
a justica para com os pobres, o empenhamento na sociedade e a paz interior” (2015, n. 10). A
espiritualidade franciscana constitui uma das categorias conceituais estruturantes da Landato S7°,
assim como o envolvimento ecuménico, a critica ao capitalismo predatério e a énfase na respon-
sabilidade humana.

4 A este respeito, afirma Francisco (2015, n. 218) que “a conversao integral da pessoa [...] exige
também reconhecer os proprios erros, pecados, vicios ou negligéncias, e arrepender-se de cora-
¢ao, mudar a partir de dentro”. No intuito de oferecer exemplos concretos sobre comportamen-
tos individuais que contribuam para a conversio ecoldgica, o Papa aponta que: “A educa¢io na
responsabilidade ambiental pode incentivar varios comportamentos que tém incidéncia direta e
importante no cuidado do meio ambiente, tais como evitar o uso de plastico e papel, reduzir o
consumo de agua, diferenciar o lixo, cozinhar apenas aquilo que razoavelmente se podera comer,
tratar com desvelo os outros seres vivos, servir-se dos transportes publicos ou partilhar o mesmo
veiculo com varias pessoas, plantar arvores, apagar as luzes desnecessarias... Tudo isso faz parte
de uma criatividade generosa e dignificante, que pde a descoberto o melhor do ser humano”
(FRANCISCO, 2015, n. 211).

5 Romano Guardini, Das Ende der Neuzeit (Warzburg 1965), 72.

6 Conforme a Politica Nacional de Educacio Ambiental, instituida pela Lei n® 9.795/99, “a
educacao ambiental ¢ um componente essencial e permanente da educagao nacional, devendo
estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em
cariter formal e nio-formal” (BRASIL, 1999, s/p). As atividades sugeridas neste artigo estio
voltadas mais adequadamente a aplicagdo em turmas de Ensino Médio, dada a necessidade de
conhecimentos basicos prévios — tanto das ciéncias naturais quanto sociais —, ¢ a faixa etaria
dos alunos envolvidos, considerando o grau necessario de desenvolvimento pedagogico e cog-
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nitivo para as analises e reflexes pretendidas. Sugere-se uma abordagem interdisciplinar, com
conteudos contemplados principalmente, mas nao exclusivamente, nas disciplinas de Biologia e
Geografia, consoante o paragrafo primeiro do art. 10 da referida lei: “A educacio ambiental ndo
deve ser implantada como disciplina especifica no curticulo de ensino” (BRASIL, 1999, s/p).

7 No Polo Norte este fendmeno ¢ tio grave que, nos periodos de verdo, ja é possivel atravessar
por navio dreas que ha poucos anos eram mantos de gelo intransponiveis (ALENCASTRO,
2019).

8 “Nem tudo esta perdido, porque os seres humanos, capazes de tocar o fundo da degradagio,
podem também se superar, voltar a escolher o bem e regenerar-se” (FRANCISCO, 2015, n. 205).
9 Sobre essa questdo, ¢ bastante ilustrativo o depoimento do presidente da Nestlé, gigante in-
ternacional do setor empresarial de alimentos, que vem adquirindo mundo afora nascentes e
mananciais para expandir seus negocios: “A agua deveria ser tratada como qualquer outro bem
alimenticio e ter seu valor de mercado estabelecido pela lei da oferta e da procura. Sé desta ma-
neira, diz, empreenderiamos a¢oes para limitar o consumo excessivo que se dd neste momento.”
(ABADIA DIGITAL, 2013).
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DOSSIE

Aproximacoes a agroecologia escolar: principios e praticas

HuMBERTO S11.vANO HERRERA CONTRERAS!

Resumo: A pesquisa contextualiza o tema da agroecologia escolar, destacando seus princi-
pios e praticas com criangas e adolescentes. Define a agroecologia como o conjunto de sa-
beres dos povos originarios e dos agricultores familiares quanto a sua relagdo com a natureza
e com as praticas de produgio da vida. Nesse sentido, ressalta os valores que a agroecologia
potencializa na perspectiva da soberania alimentar e da saide das pessoas. Enfatiza os sabe-
res agroecologicos a partir de exemplos de iniciativas de pessoas, comunidades e institui¢oes,
bem como destaca as suas aproximag¢des ao ambiente escolar. Cita praticas de agroecologia
escolar, apontando o sentido das praticas e possibilidades de realizacao. Comenta a expeti-
éncia dos guardides mirins de sementes crioulas e das hortas agroecoldgicas nas escolas. A
pesquisa é de carater exploratério e apoia-se em fontes bibliograficas, na sua maioria, que tra-
tam da sistematizacao de praticas de agroecologia escolar registradas. O estudo aponta que
os valores constitutivos das praticas agroecologicas estao alinhados a concep¢ao de Ecologia
Integral e que a sua integracdo nos itinerarios pedagogicas de formacao é benéfica para o
desenvolvimento da consciéncia ecoldgica de criancas e adolescentes.

Palavras-chave: Agroecologia. Escola. Ecologia.

Approaches to school agroecology: principles and practices

Abstract: The research contextualizes the issue of school agroecology, highlighting its prin-
ciples and practices with children and adolescents. Defines agroecology as a set of knowle-
dge of native peoples and family farmers about their relationship with nature and with the
production practices of life. In this sense, it highlights the values that agroecology enhances
in the perspective of food sovereignty and people’s health. It emphasizes agroecological
knowledge based on examples of initiative of people, communities and institutions, and
highlights its approaches to the school environment. It points out school agroecology prac-
tices, highlighting their meaning and their possibilities of realization. He comments on the
experience of children who are custodians of native seeds and of agroecological gardens in
schools. The research is exploratory in nature and relies on bibliographic sources, mostly due
to the systematization of school agroecology practices that they record. The study points
out that the constitutive values of agroecological practices are aligned with the conception
of integral ecology, and that their integration into the pedagogical training itineraries is bene-
ficial for the development of the ecological awareness of children and adolescents.
Keywords: Agroecology. School. Ecology.
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Enfoques de la agroecologia escolar: principios y practicas

Resumen: La investigacion contextualiza el tema de la agroecologia escolar, destacando
sus principios y practicas con nifios y adolescentes. Define la agroecologia como un
conjunto de saberes de los pueblos originatios y de los agtricultores familiares sobre su
relacién con a naturaleza y con las practicas de produccion de la vida. En ese sentido,
resalta los valores que la agroecologia potencializa en la perspectiva de la soberania
alimentar y de la salud de las personas. Enfatiza los saberes agroecoldgicos a partir de
ejemplos de iniciativa de personas, comunidades y instituciones, y destaca sus aproxi-
maciones al ambiente escolar. Apunta practicas de agroecologia escolar, destacando el
sentido de ellas y sus posibilidades de realizacion. Comenta la experiencia de los nifios
custodios de semillas nativas y de las huertas agroecoldgicas en las escuelas. La investi-
gacion es de caracter exploratorio y se apoya en fuentes bibliograficas, en su mayorfa,
por la sistematizaciéon de practicas de agroecologia escolar que registran. El estudio
apunta que los valores constitutivos de las practicas agroecologicas estan alineados con
la concepcién de ecologia integral, y que su integracion en los itinerarios pedagdgicos
de formacion es benéfica para el desarrollo de la conciencia ecolégica de los nifios y
adolescentes.

Palabras clave: Agroecologia. Escuela. Ecologfa.

Consideragoes preliminares

“O men livro ¢ a natureza.

A terra e todos os seres criados sao as pdginas do livro
que procuro ler guando quero ler a palavra de Dens”.
Monge Antio®

A educagao nao ¢ uma area isolada da politica, da economia ou da fi-
losofia; ¢ um pilar estruturante no processo de mudanga para o horizonte do
viver bem/bem viver. A introducio aos processos de ensino da cosmovisio
dos povos nativos e de praticas pedagogicas comunitarias é essencial na for-
macio do viver bem/bem viver’. Essa perspectiva esta alinhada a concep¢io
de Ecologia Integral* e afirma que os processos de aprendizagem nio podem
ser individuais ou isolados do entorno, tendo em vista que a natureza indica
que tudo esta conectado.

Os valores comunitarios integram a formac¢ao de uma consciéncia integra-
da a natureza e apontam a necessidade de processos metodolégicos que consi-
derem a dimensdo comunitaria, sensibilidade e percepcao da vida, principalmen-
te por meio do afeto. No entanto, essa dimensao precisa ser necessariamente
produtiva e ligada a vida cotidiana, o que demonstra a complementaridade do
tedrico, com a pratica comunitaria conectada aos ciclos da vida na natureza. Essa
produtividade esta relacionada a pratica dos valores de reciprocidade:
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o fruto ¢ produto da convergéncia de muitas forcas e energias,
nao somente da agdo mecanica do semear; para que a semente se
converta em fruto, muitos seres contribufram com suas forcas: o
sol, a lua, a chuva, a terra, a agua, as minhocas, o vento etc. (MA-
MANTI, 2010, p. 69, tradu¢io nossa).

Segundo Mamani (2010, p. 70), a metodologia das capacidades naturais
esta expressa na pratica da educagao comunitaria:

ILa educacion comunitaria tiene que generar espacios primero para
descubrirse en su capacidad y luego para amplificar su capacidad
natural. Esto no significa aislar las capacidades sino generar es-
pacios complementarios con otras capacidades. Ia vida florece
cuando hay didlogo, cuando hay complementacién, cuando hay
reciprocidad, cuando hay deliberacion.

A agroecologia ¢ um conhecimento que redne os saberes dos povos ori-
ginarios e dos agricultores familiares de determinado lugar sobre a agricultura
ecologica. A agricultura agroecoldgica valoriza a cultura das pessoas e da regiao,
cultiva diversas espécies vegetais e usa fertilizantes naturais. A expressao dessa
experiéncia sao as feiras de produtos agroecoldgicos’ que explicitam um teste-
munho de resisténcia, de soberania alimentar e de saide das pessoas.

Sobre os saberes agroecologicos, Leff (2002, p. 37) afirma que “sido uma
constelagao de conhecimentos, técnicas, saberes e praticas dispersas que respon-
dem as condigbes ecoldgicas, economicas, técnicas e culturais de cada geografia
e de cada populaciao”. E acrescenta que esses saberes “incorporam principios
ecoldgicos e valores culturais as praticas agricolas que, com o tempo, foram de-
secologizadas e desculturalizadas pela capitalizacdo e tecnificacao da agricultura”
(LEFE, 2002, p. 42).

E importante enfatizar, como referéncia da agroecologia, o protagonismo
da mulher nos saberes agroecologicos preservados pela tradi¢cao oral dos povos
nativos, agricultores familiares e pessoas que optaram pela agroecologia como
filosofia de vida. Pode-se referenciar, por exemplo, as mulheres negras que uti-
lizavam seus cabelos como “guarda de sementes” (NAIZ, 2019), para cultivar
e garantir a alimentacao das suas familias; ou também a iniciativa da queniana
Wangari Maathai, com o Movimento Cinturdo Verde, que, desde 1970, defende
as florestas africanas do desmatamento e garante a gera¢ao de emprego para as
mulheres a partir do plantio de sementes. Semelhante a ela, em 1982, a ecologista
indiana Vandana Shiva criou a Fundag¢io de Pesquisa para a Ciéncia, Tecnologia
e Ecologia (RFSTE) e, posteriormente, o movimento Navdanya para incentivar
a agricultura ecoldgica e a agrobiodiversidade das sementes para as proximas
geracoes. Na compreensio de Shiva, as sementes sio sagradas e precisam ser
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protegidas e “estar nas maos dos agricultores” (CASTRO; PAULINO, 2017).
Essa afirmacao recorda a expressao utilizada pelo bispo catélico Tomas Baldui-
no, na Festa da Semente Crioula, realizada na Associa¢ao Brasileira de Amparo a
Infancia (ABAI), em 2014, na qual pronunciou a todos os presentes: “A semente
¢ a cara de Deus”. Essa compreensio esta presente historicamente nas lutas e
iniciativas da Comissao Pastoral da Terra (CPT) na defesa das sementes ¢ da
resisténcia dos camponeses.

Na enciclica Laudato S7’, o Papa Francisco critica as culturas produtivas
orientadas pelo agronegdcio:

A expansio destas culturas destréi a complexa trama dos ecos-
sistemas, diminui a diversidade na producido e afeta o presente
ou o futuro das economias regionais. Em varios paises, nota-se
uma tendéncia para o desenvolvimento de oligopolios na produ-
¢do de sementes e outros produtos necessarios para o cultivo, ¢ a
dependéncia agrava-se quando se pensa na produciao de sementes
estéreis que acabam por obrigar os agricultores a compra-las as
empresas produtoras (FRANCISCO, 2015, n. 134).

A contribui¢ao da agronoma e professora austriaca Ana Maria Primavesi,
que, em 1980, lancou no Brasil o livro “Manejo ecolégico do solo”, revolucio-
nou as praticas agricolas. Seus estudos marcam um movimento de dissemina¢ao
da agricultura organica no pais e de referéncia para a agroecologia. Seria possivel
citar ainda muitas outras mulheres, como Margarida Maria Alves, Elisabete Tei-
xeira, Aleixa Crespo, Vanete Almeida e Maria José Carneiro, que participaram do
movimento agroecologico brasileiro (SILIPRANDI, 2009). Cabe destacar ainda
a luta de Rigoberta Menchu pelos direitos humanos dos povos indigenas e da
preservacao dos seus saberes como patrimoénio cultural.

Recentemente, organizagcdes do mundo inteiro assinaram o Manifesto do
Dia da Terra, 22 de abril de 2020, Um Planeta, Uma Saidde, Uma reconciliacao
com a Terra, no qual registraram um compromisso pela “Democracia Terres-
tre”. Entre esses compromissos estao:

Promover alimentos locais, agroecolégicos e saudaveis por meio de
sistemas agroalimentares baseados na valorizacao da biodiversida-
de local e na cultura e economia do cuidado (mercados e feiras de
agricultores camponeses, produtos de povos indigenas e populacdes

tradicionais) NAVDANYA INTERNATIONAL, 2020, p. 6).

Ainda, destaca-se como um dos compromissos “Criar Hortas de Es-
peranca e Hortas de Saude em toda parte”, como em escolas (NAVDANYA
INTERNATIONAL, 2020, p. 7).
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Agroecologia escolar

“Uma boa educagio escolar em tenra idade coloca sementes
que podem produzir efeitos durante toda a vida”.
Papa Francisco (2015, n. 213)

Ao conceituar agroecologia escolar, ¢ preciso contextualizar o espago edu-
cativo a que se dirige. No caso especifico deste trabalho, aproxima-se a discussao
das escolas urbanas, principalmente a partir de projetos educativos que desper-
tem o interesse dos alunos e dos professores (LUZURIAGA, 2001) com base
em perspectivas didaticas integradas entre os componentes curriculares, que ob-
jetivem o desenvolvimento dos saberes agroecolégicos por meio de atividades
praticas de semear, cuidar, colher e celebrar a multiplicagao da vida.

As pedagogias agroecolégicas recomendam que se priorizem 0s entornos
naturais como cenarios educativos e a naturalizacio dos entornos escolares, in-
cluindo nas suas instalagcdes elementos nao artificiais que favoregam a interagao
das criancas com o meio natural (MARTINEZ-MADRID; EUGENIO, 2016).
A agroecologia escolar sugere praticas como o jogo livre e a experimentagao
nos diferentes ecossistemas naturais, a contacao de histérias da natureza, a se-
meadura de cereais, hortalicas e ervas medicinais e temperos, o cuidado com a
horta, classes de horticultura e floricultura, praticas agricolas e de arborizagao, de
alimentacao saudavel, entre outras.

E importante compreender os valores que pautam as préticas agroecologi-
cas, como “compartilhar” o semear, o cuidar e o colher; “associar” a criatividade
com a natureza; “envolver-se” no mundo organico (BARBA MERINO; DU-
RAN TAPIA, 2019); e “preservar” os saberes dos povos tradicionais, indigenas
e quilombolas.

Tiriba (2018), em suas pesquisas sobre o direito das criancas a natureza,
motivada pela busca de pedagogias ecoldgicas, populares e libertarias, reconhece
como fundamental a aproximacao das criangas aos saberes dos povos tradicionais.

De acordo com a autora:

¢ fundamental participar da luta em defesa desses povos porque
com eles teremos a possibilidade de aprender os saberes necessa-
rios a produgio de outra légica social e escolar, pautada no respeito
a natureza, na valorizagao do ludico, dos rituais que alimentam os
lagos comunitarios (TTRIBA, 2018, p. 263).

Em suas conclusoes sobre aprender e ensinar a democracia na Educagao
Infantil, a partir dos saberes dos povos tradicionais e como modo de convivén-
cia que inclui seres humanos e nao humanos, escreve:
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Uma escola amorosa ¢ o que necessitamos nao apenas para as
criancas indigenas, mas também para as do campo, da cidade, da
floresta, do cerrado, da caatinga, da beira de praia ou de qualquer
recanto do paifs. Uma escola que nio se organize pela logica da
apropriacio do conhecimento, pelo individualismo e a competi¢ao,
pela ideologia do aprisionamento dos corpos e do esmaecimento
dos desejos, pela imposi¢io antidemocratica de normas e regras
que ndo estio voltadas para o beneficio da maioria; mas se funda-
mente na ética do cuidado, aposte na democracia como modo de
convivio amoroso, do qual podera emergir criatividade, inventivi-

dade, liberdade (TIRIBA, 2018, p. 270-271).

Essas pedagogias se multiplicam em diferentes contextos, movimentos
sociais, associa¢Oes comunitarias, cooperativas, escolas e instituigdes nao gover-
namentais. Em ambito da América Latina e Brasil, encontros de agroecologia se
realizam anualmente e se regionalizam para constituir redes que se multiplicam
ao afirmar os valores da agroecologia como um modo de vida sustentavel.

Experiéncias agroecologicas em escolas

As sementes sa0 uma pauta importante na agroecologia ao se aproxima-
rem dos contextos escolares latino-americanos, formando grupos nas escolas
de criangas e adolescentes que sao chamados de “guardides mirins de sementes
nativas ou crioulas” (principalmente no Brasil) (CONTI ¢ af, 2012) e/ou de
“custodios de semillas” (nos outros paises). Os guardides, ao plantarem, multi-
plicarem e guardarem as sementes, fazem uma defesa cultural, politica, economi-
ca e agroecologica das sementes:

Defender las semillas es consideratlas base y sustento de la identi-
dad; la semilla es la que nos hace ser campesinos, indigenas y afros.
Defender las semillas es tenerlas y usarlas como resistencia cons-
ciente y critica ante las amenazas legales y comerciales por parte
de las transnacionales y el estado-nacién. Defender las semillas es
fortalecer los mercados locales y regionales; recuperar el valor de
uso de las semillas y producir la comida propia. Defender las se-
millas es no considerarlas un simple artefacto con formas, tamafios
y colores, sino soberania y autonomia alimentaria. Conservar las
semillas es usarlas; pasar a la idea de que cada familia y cada comu-
nidad son la casa de las semillas con libre intercambio (ALVAREZ
RAMIREZ ¢t al, 2013, p. 144).

Por sua vez, esses grupos estao ligados a comunidade e/ou redes que
fortalecem e ampliam essas iniciativas locais, promovendo encontros e espagos
de trocas (OLIVEIRA ef al, 2016) entre as “familias guardias” (OLANDA,
2015), que ressaltam o direito a alimentacao saudavel e a soberania alimentar.
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Cabe ainda comentar a organiza¢ao dessas familias na cria¢ao de “casas comu-
nitarias de sementes”, que visam reafirmar uma posi¢ao contraria as “sementes
corporativas” (BARBOSA, 2014).

Apoiadas nessas iniciativas, escolas organizam experiéncias concretas fun-
damentadas na filosofia permacultural e nas técnicas de agricultura agroecolo-
gica, com o objetivo de que os alunos se apropriem do territorio, desenvolvam
habitos saudaveis, valorizem os alimentos produzidos pelos camponeses e ex-
pressem a vontade de defender as plantas nativas (SANTANA CARDENAS;
DURANGO CARDOZA, 2018). Exemplos dessas experiéncias sao as hortas
agroecoldgicas, que, alinhadas as aprendizagens curriculares, contribuem para o
desenvolvimento de valores e atitudes sociais e de educacio alimentar, alcancan-
do até as familias dos estudantes. Bellenda e /. (2015, p. 4) destacam as apren-
dizagens atitudinais que docentes sinalizaram das praticas pedagdgicas na horta:

“Los nifios aprenden a compartir, a ser mas solidarios y a generar
junto a sus pares, el cuidado y mantenimiento de un espacio que
es comun a todos”. La huerta produce “la generacién de un clima
de motivacion y felicidad en la escuela, ya que el hecho de tocar la
tierra y estar en contacto directo con los procesos de la naturaleza,
sobretodo del ciclo de los alimentos, es ya de por si motivador
para los nifios” y valoran “el traslado a algunos hogares de estos
aprendizajes y la instalacién de una huerta en ellos”. “La escuela
con huerta es otra escuela; se vivencian otros animos cuando uno
llega a ella. Los nifios son felices aqui, hay menos conflictos y creo
que una de las cosas que influye, ademas del personal docente y no
docente, es la huerta”.

Ainda, destacam-se as iniciativas das hortas mandalas, organizadas a partir
de canteiros circulares, que, além de integrarem os principios agroecolégicos, re-
velam o calor da roda e da circularidade a partir dos saberes africanos e indigenas.

Outra experiéncia que constitui um exemplo significativo e inovador tem
sido protagonizada por escolas em comunidades andinas, as quais tém resgatado
a memoéria e o cuidado da vida do territério por meio de “bioralituras”, narrati-
vas dos momentos vividos, que podem ser contadas ou cantadas.

La bioralitura se propone como un nuevo concepto en la ensefianza
de la Biologfa contextualizada, en la medida en que posibilita reto-
mar el conocimiento y sabidurfas propias de culturas que han tenido
o tienen vivo el legado de la oralidad. De igual manera revitaliza la
memoria ancestral de los pueblos, sus lenguas y las relaciones que han
tejido con el espacio vivido y sentido. Estas bioralituras que pueden
ser orales (cantos, poesfas), escritas, visuales o ilustradas se retoman y
se recrean segun las necesidades educativas de los wawas claramente
comprendiendo y haciendo las lecturalezas propias del lugar donde se
esta dando la practica educativa LOZANO PRADO, 2018, p. 111).
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Experiéncias metodologicas como essas propdem processos educativos
contextualizados, fortalecedores de identidade. Outras possibilidades que tém
sido registradas a partir das praticas agroecologicas sao as produgdes musicais,
artisticas, de brinquedos e jogos, que surgem da propria sistematizagao das ati-
vidades que realizam.

Por exemplo, em 2018, a Associacao Brasileira de Amparo a Infancia
(ABAI)®, instituicdo que atende criancas e adolescentes de escolas publicas do
municipio de Mandirituba, por meio de projetos socioambientais e de educagao
agroecoldgica, publicou o CD “Filhos a Mae Terra — Cantando, brincando e
convivendo com a Mae Terra”, como resultado das atividades realizadas com as
criangas. As 16 musicas foram gravadas pelas proprias criangas, e o CD acom-
panha material didatico que descreve o contexto de surgimento das letras das
musicas e possiveis atividades que podem ser propostas a partir delas. Entre
outras produgdes musicais, destacam-se o CD “Nande Reko Arandu: Memoria
viva Guarani”, das criangas Guarani, e a série radiofonica Lawudato §7’, que integra
20 episoédios sobre “irmaos e irmas da natureza”, evidenciando a urgéncia dos
problemas socioambientais que os afetam e provocando a consciéncia ecologica
dos ouvintes.

Também, inimeras praticas tém sido sistematizas e estao a disposi¢ao
dos educadores em sites como Crianca e Natureza (https://ctiancaenatureza.
orgbr/), Humanaterra (https://wwwhumanaterra.org/), Tierra en las manos
(http:/ /www.tierraenlasmanos.com/), Centro de Desenvolvimento Agroeco-
légico Sabia (http://www.centrosabia.org.br/), Grupo Semillas (https://www.
semillas.org.co/), entre outros. Destaca-se o livro “Brinquedos do chao: a na-
tureza, o imaginario e o brincar”, de Gandhy Piorski (2016), no qual o autor
registra a experiéncia criativa de brinquedos com materiais de diferentes regioes
e origens. Também os educadores da ABAI criaram o jogo de tabuleiro O Guar-
dido da Semente Nativa’, que sintetiza um percurso de saberes agroecoldgicos
para as criangas se apropriarem e compreenderem as dimensdes que integram a
agroecologia.

Consideragoes finais

A pedagogia ¢ sempre uma construgao criativa que se sistematiza a partir
das praticas educativas. Nao existe uma pedagogia pronta; existe um registro de
experiéncias cotidianas que vao adquirindo consisténcia a partir dos resultados
positivos que vao aparecendo nas pessoas que participam delas.

Os saberes da agroecologia permitem as criangas perceber que ha vida na
natureza, uma vida cheia de mistérios, de sementes, de terra, agua, passarinhos,
flores... e que elas sao também uma extensao dessa vidal Assim como a natureza
cuida delas, elas também podem cuidar da natureza (e dos seus irmaos terra,
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arvores, milho, agua...). Essa relacdo de cuidado fraterno é fundamental para o
desenvolvimento da consciéncia ecolégica das criangas, que expressam vontade
de proteger a natureza para elas e para as outras criancas que precisam dela no
futuro.

Na inten¢ao de oportunizar essas experiéncias de cuidado ¢é que as ativi-
dades agroecoldgicas integram os saberes dos povos nativos, valorizando uma
dimensao ecoldgica preocupada com a justica, a cultura, a economia solidaria e
o bem comum. Aproximar os saberes agroecologicos a formacao escolar das
criangas e adolescentes é uma forma de oportunizar a eles uma experiéncia con-
creta e coletiva de relacio com a natureza.

Submissao: 10/02/2020
Revisao: 24/04/2020
Aprovacao: 27/04/2020

Notas

1 Licenciado em Filosofia e Pedagogia. Mestre em Educacio. Atua como docente na Faculdade Pa-
dre Jodao Bagozzi. Membro do Nucleo de Estudos, Pesquisa e Extensdo em Pedagogia, Pedagogia
Social e Educacao Social da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG). Assessor da area de
Ensino Religioso e Pastoral Escolar da SM. E-mail: humberto.herrera@faculdadebagozzi.edu.br
2 Citado por Barros (2016, p. 18).

3 Um exemplo dessa experiéncia educativa comunitaria foi a da Escola-Ayllu de Warisata (1931-
1940) na Bolivia. As praticas de ensino nao estavam somente dentro das salas de aula, mas tam-
bém fora delas, e sob a direcdo das Ulakas e Amaut’as (avos e avos sabios) (MAMANI, 2010).
4 Cf. Papa Francisco (2015).

5 Cf. Animacao “Comida que alimenta” (2015).

6 Cf. http:/ /www.abai.eco.bt/.

7 O tabuleiro do jogo, as cartas do jogo e as instru¢des podem ser solicitados a equipe da Asso-
ciagdo Brasileira de Amparo a Infancia (ABAI).

Referéncias

ABALI - Associacao Brasileira de Amparo a Infancia. Filhos da Mae Terra.
Cantando, brincando e convivendo com a Mie Terral Mandirituba, Parana:
ABAI, 2019. 1 CD + livreto.

ALVAREZ RAMIREZ, Fernando de Jesus ef al. Las escuelas campesinas de
agroecologia, centros de formacién campesina y los custodios de semillas en
los Andes tuluefios (Colombia). Revista de Investigacion Agraria y Am-
biental, v. 4, n. 2, p. 135-147, 2013. Disponivel em: https://hemeroteca.unad.
edu.co/index.php/riaa/article/view/988. Acesso em: 11 jan. 2020.

CONTRERAS, H.S.H.
8 2 Aproximacées a agroecologia escolar: principios e praticas
Rev. Educ,, Brasilia, ano 43, n. 161, p. 74-85, jan./jun. 2020



BARBA MERINO, Evelyn Michelle; DURAN TAPIA, Moénica Alexandra.
Proyectos agroecolégicos escolares en Educacién Inicial: estudio de caso
comparativo entre dos centros de Educacion Inicial. Ecuador: Universidad
Nacional de Educacion, 2019. (Trabajo de titulaciéon previo a la obtencion del
titulo de Licenciada en Ciencias de Educacion Inicial). Disponivel em: http://
repositotio.unae.edu.ec/handle/56000/1162. Acesso em: 27 jan. 2020.

BARBOSA, Monica de Moura. Casas de sementes comunitarias: estratégia
de resisténcia e manutenc¢ao da vida camponesa. 2014. 97 f. Dissertagao (Mes-
trado em Desenvolvimento e Meio Ambiente) — Programa de Pés-Gradua-
¢ao em Desenvolvimento ¢ Meio Ambiente, Universidade Federal do Ceara,
Fortaleza, 2014. Disponivel em: http://repositotio.ufc.br/handle/riufc/16077.
Acesso em: 30 jan. 2020.

BARROS, Marcelo. A profecia da Terra, a Espiritualidade e Desafios para
a Fé. Brasilia: CNBB, 2016. (Caderno de Formacao).

BELLENDA, B. ez al. Aportes de la huerta escolar agroecoldgica al aprendizaje
de nifias y nifios en escuelas de Montevideo, a través del Programa Huertas en
Centros Educativos. Facultad de Agronomia, Universidad de la Republica. I
CONGRESO LATINOAMERICANO DE AGROECOLOGIA, 5., 2015, La
Plata. Anais... La Plata: UNLP, 2015. Disponivel em: http://sedici.unlp.edu.
ar/handle/10915/59003. Acesso em: 21 jan. 2020.

CASTRO, Haroldo; PAULINQO, Giselle. Vandana Shiva mostra em fazenda-
-modelo como alimentos esquecidos podem ser recuperados. Epoca, 3 ago.
2017. Disponivel em: https://epoca.globo.com/sociedade/viajologia/noti-
cia/2017/08/vandana-shiva-mostra-em-fazenda-modelo-como-alimentos-es-
quecidos-podem-ser-recuperados.html. Acesso em: 25 jan. 2020.

COMIDA QUE alimenta. Producao: Centro Sabia. Recife: Centro Sabia, 2015
1 video (ca 5 min). Publicado pelo canal sabiacentro. Disponivel em: https://
www.youtube.com/watch?v=z6xAkNPV3QIL. Acesso em: 9 jan. 2020.

CONTI, Valquiria ez a/. O papel da escola na formagao dos guardides mirins
das sementes crioulas de Ibarama — RS. I: ENCONTRO NACIONAL de Ge-
ografia Agraria: “Territérios em disputa: os desafios da Geografia Agraria nas
contradicées do desenvolvimento brasileiro”, 21., 2012, Uberlandia. Anais...
Ubetlandia: UFU, 2012. Disponivel em: http://wwwlagea.ig.ufu.br/xxlenga/
anais_enga_2012/eixos/1211_1.pdf. Acesso em: 28 jan. 2020.

FRANCISCO, Papa. Laudato Si’: sobre o cuidado da Casa Comum. Roma, 24
maio 2015. Disponivel em: http://w2.vatican.va/content/francesco/pt/ency-
clicals/documents/papa-francesco_20150524_enciclica-laudato-si.html. Acesso
em: 7 jan. 2020.

CONTRERAS, H.S.H.
Aproximacées a agroecologia escolar: principios e praticas 8 3
Rev. Educ,, Brasilia, ano 43, n. 161, p. 74-85, jan./jun. 2020



LEFF, Enrique. Agroecologia e saber ambiental. Agroecologia e Desenvol-
vimento Rural Sustentavel, v. 3, n. 1, p. 36-51, 2002. Disponivel em: http://
taquari.emater.tche.br/docs/agroeco/revista/ano3_nl/revista_agroecologia_
ano3_numl_parte08_artigo.pdf. Acesso em: 27 jan. 2020.

LOZANO PRADO, Karol. Auka urkuta yakumanta. Guardianes del agua y
la montafiaReconstrucciéon de las bioralituras con los wawas (nifios y nifias) de
la Escuela de Saberes Munay-ki Uma del Resguardo Hatun Wakakayu de San
Agustin (Huila): un aporte a la defensa y cuido de la vida del territorio. Bogota:
Universidad Pedagogica Nacional, 2018. (Trabajo de grado para obtener el titu-
lo de Licenciada en Biologifa).131p. Disponivel em: http://repository.pedagogi-
ca.edu.co/handle/20.500.12209/11226. Acesso em: 20 jan. 2020.

LUZURIAGA, Lorenzo. Diccionario de Pedagogia. Buenos Aires: Losada,
2001.

MAMANI, Fernando. Buen Vivir/Vivir Bien. Filosoffa, politicas, estrategias y
experiencias regionales andinas. Investigacion realizada con el apoyo de Oxfam
América y Solidaridad Suecia América Latina (SAL). Lima: CAOI, 2010.

MARTINEZ-MADRID, Belén; EUGENIO, Marcia. Acercamiento a la agro-
ecologia en la infancia: propuestas educativas y reflexiones. Agroecologia,

v. 11, n. 1, p. 7-18, 2016. Disponivel em: https://www.ucm.es/data/cont/
media/www/pag-56050/Agroecolog’eC3%ADa%2011%20(1),%207-18,%20
2016.%20ACERCAMIENTO%20A%20L.A%20AGROECOLOGIAY%20
EN%20L.A%20INFANCIA%20-%20PROPUESTAS%20EDUCATIVASY20
Y%20REFLEXIONES.pdf. Acesso em: 25 jan. 2020.

NAIZ, Tamara. Tamara Naiz: Sobre trancas e apropriacao cultural. Vermelho,
14 jan. 2019. Disponivel em: https://vermelho.org.br/2019/01/14/tamara-
-naiz-sobre-trancas-e-apropriacao-cultural /. Acesso em: 25 jan. 2020.

NANDE REKO ARANDU: memoria viva guarani. Dire¢do geral: Antonio
Mauricio Fonseca. Gravacao: José Henrique Mano Penna. Sio Paulo, 1999. 1
CD.

NAVDANYA INTERNATIONAL. Manifesto do Dia da Terra: 22 de abril
2020 — Um planeta, uma saude, uma reconciliagdo com a Terra. Traduc¢ao de
Murilo Mendonga Oliveira de Souza. Rome, 2020.

OLANDA, Rosemeri Berguenmaier de. Familias guardids de sementes
crioulas: a tradigao contribuindo para a agrobiodiversidade. 2015. 155f. Tese
(Doutorado em Agronomia) — Programa de P6s-Graduacao em Sistemas de
Producao Agricola Familiar, Faculdade de Agronomia Eliseu Maciel. Universi-
dade Federal de Pelotas, Pelotas, 2015. Disponivel em: http://www.repositotio.
ufpel.edu.br/handle/prefix/3038. Acesso em: 11 jan. 2020.

CONTRERAS, H.S.H.
8 4 Aproximacées a agroecologia escolar: principios e praticas
Rev. Educ,, Brasilia, ano 43, n. 161, p. 74-85, jan./jun. 2020



OLIVEIRA, Iolanda Lopes ¢ al. Agrobiodiversidade Crioula: os 13 anos dos
Dias da Troca das Sementes Crioulas de Ibarama-RS. Cadernos de Agroeco-
logia, v. 10, n. 3, p. 1-6, maio 2016. Disponivel em: http://revistas.aba-agroe-
cologia.org.br/index.php/cad/article/view/17583. Acesso em: 24 jan. 2020.

PRIMAVESI, Ana Maria. Manejo ecologico do solo: a agricultura em regioes
tropicais. Sao Paulo: Nobel, 1980.

PIORSKI, Gandhy. Brinquedos do chio: a natureza, o imaginario e o brincar.
Sao Paulo: Peirépolis, 2016

REPAM; CARITAS ECUADOR. Laudato Si’: sobre o cuidado de nossa casa
comum. Quito: REPAM, Ciritas Ecuador, 2015.

SANTANA CARDENAS, Juan Carlos; DURANGO CARDOZA, Yina Mar-
goth. Apropiacion de territorio y proteccion de las variedades nativas de
semillas agricolas, a través de la implementaciéon de una huerta agroeco-
légica y permacultural en el Colegio Instituto Técnico Industrial Fran-
cisco José de Caldas, Bogota D.C. Bogota: Universidad Distrital Francisco
José de Caldas, 2018. (Trabajo de Grado en Modalidad de Investigacién - Inno-
vacion para optar al titulo de Licenciado en Biologfa). Disponivel em: http://
repository.udistrital.edu.co/handle/11349/8950. Acesso em: 11 jan. 2020.

SILIPRANDI, Emma. Mulheres e agroecologia: a constru¢ao de novos
sujeitos politicos na agricultura familiar. 2009. 291f. Tese (Doutorado em De-
senvolvimento Sustentavel) — Centro de Desenvolvimento Sustentavel, Univer-
sidade de Brasilia, Brasilia, 2009.

TIRIBA, Lea. Educagio Infantil como direito e alegria. 1. ed. Rio de Janei-
ro/Sao Paulo: Paz e Terra, 2018.

CONTRERAS, H.S.H.
Aproximacées a agroecologia escolar: principios e praticas 8 5
Rev. Educ,, Brasilia, ano 43, n. 161, p. 74-85, jan./jun. 2020



ARTIGOS DE DEMANDA CONTINUA

Entre narcisismos e personalismos: a defesa do humanismo

solidario na contemporaneidade

ANDERSON DE ALENCAR MENEZES!

Resumo: Este artigo tem o objetivo de discutir sobre as patologias sociais no ambito da
contemporaneidade que se revelam como distintos narcisismos e propor o personalis-
mo como caminho fundamental para a concretizagao do humanismo integral. Para essa
finalidade, servimo-nos de algumas bases epistemologicas da teoria critica, do perso-
nalismo, da sociologia contemporanea, como Jirgen Habermas (2018), Axel Honneth
(2009), Zygmunt Bauman e Leonidas Donskis (2014), Emmanuel Mounier (2004) e o
Papa Francisco na sua renomada Enciclica Landato S7’, para citar os principais, com o
intuito de diagnosticar os principais sintomas da crise contemporinea e esbogar uma
saida a partir do humanismo integral e solidario. A metodologia utilizada norteia-se por
uma pesquisa qualitativa de cunho bibliografico, de um estudo acurado das fontes, e os
resultados mais salientes estao no diagnostico de que vivemos em sociedades marcadas
por patologias sociais que se refletem em profundas feridas narcisicas, cujo antidoto
principal é o resgate urgente de uma Ecologia Integral e humana.

Palavras-chave: Narcisismo. Personalismo. Humanismo solidario.

Between narcissisms and personalisms: the defense of humanitarian solidarity in
contemporary times

Abstract: This article aims to discuss social pathologies in the context of contempo-
rary times that reveal themselves as distinct narcissisms, and to propose Personalism
as a fundamental path for the realization of Integral Humanism. For this purpose,
we use some epistemological bases of Critical Theory, Personalism, contemporary
Sociology, such as Jirgen Habermas (2018), Axel Honneth (2009), Zygmunt Bauman
(2014), Emmanuel Mounier and Leonidas Donskis (2004) and Pope Francis in his re-
nowned Encyclical Landato S7°, to name the main ones, in order to diagnose the main
symptoms of the contemporary crisis and outline a way out of Integral and Solidary
Humanism. The methodology used is guided by a qualitative research of bibliogra-
phic nature, an accurate study of the sources and the most outstanding results are in
the diagnosis that we live in societies marked by social pathologies that are reflected
in deep narcissistic wounds, whose main antidote is urgent rescue of an Integral and
Human Ecology.

Keywords: Narcissism. Personalism. Solidary humanism.
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Entre narcisismos y personalismos: la defensa del humanismo solidario en la
actualidad

Resumen: Este articulo tiene como objetivo discutir las patologias sociales en el
contexto actual, que se revelan como narcisismos distintos, y proponer el persona-
lismo como un camino fundamental para la realizacién del humanismo integral. Para
ello, utilizamos algunas bases epistemolégicas de la teorfa critica, el personalismo y
la sociologia contemporinea, como Jurgen Habermas (2018), Axel Honneth (2009),
Zygmunt Bauman y Leonidas Donskis (2014), Emmanuel Mounier (2004) y el Papa
Francisco en su reconocida enciclica Laudato S57°, para nombrar los principales, con
el fin de diagnosticar los principales sintomas de la crisis contemporanea y esbozar
una salida a partir del humanismo integral y solidario. L.a metodologia utilizada se
gufa por una investigacién cualitativa de naturaleza bibliografica, un estudio preciso
de las fuentes y los resultados mas destacados estan en el diagnostico de que vivimos
en sociedades marcadas por patologias sociales que se reflejan en profundas heridas
narcisistas, cuyo antidoto principal es el urgente rescate de una Ecologia Integral y
Humana.

Palabras clave: Narcisismo. Personalismo. Humanismo solidatio.

Consideragées iniciais

O contexto contemporaneo ¢ marcado por varias ambivaléncias e parado-
x0s. Vivemos em uma cultura marcada por feridas e cicatrizes que nos deixam
perplexos e atonitos diante de tantas monstruosidades. Vivemos em uma época
de sofrimentos psiquicos em que as pessoas se sentem abaladas em suas formas
de vida e danificadas na formagao da sua personalidade. O quadro que vem se
desenhando ¢ de grandes preocupacdes. Existe toda uma relagio complexa e
global, sobretudo ap6s a pandemia causada pelo coronavirus.

Recentemente, Vladimir Safatle, Nelson da Silva Junior e Christian Dunker
(2018) organizaram uma obra intitulada “Patologias do Social: Arqueologia do
sofrimento psiquico”, que reflete as mais profundas angustias e patologias dos
homens e mulheres na sociedade contemporanea. Ou seja, a intuicao da obra é
perceber que o sofrimento e a angustia sao fendmenos que atravessam a exis-
téncia humana. O conceito de patologias sociais externa, de forma precisa, as
paranoias e as esquizofrenias da cultura contemporanea (SAFATLE; SILVA JU-
NIOR; DUNKER, 2018). A experiéncia de vivermos em sociedades sociopatas,
cujas evidéncias se apresentam na expansao do individualismo possessivo, na
desintegracdo das identidades coletivas e no enfraquecimento da solidariedade,
reflete uma concepg¢ao de ser humano cada vez mais fragilizado e em profunda
decadéncia na compreensio da integralidade do seu ser pessoa, na sua ecologia
humana, parafraseando o Papa Francisco na sua Enciclica Lawudato 57"
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Narcisismos contemporaneos: globalizagdo da indiferenga e pato-
logias sociais

Inicio este artigo evocando Zygmunt Bauman e Leonidas Donskis (2014),
que, em sua obra primorosa, “Cegueira moral: a perda da sensibilidade na moder-
nidade liquida” (2014), fazem um verdadeiro diagnéstico das mutagoes culturais
e sociais pelas quais passam as sociedades hodiernamente. E precioso o olhar
para as narrativas sociais contemporaneas sobre as transformag¢des em “tempos
liquidos™ das pessoas, da natureza e das nossas relagdes com o mundo que nos
circunda. A cegueira moral ¢ uma das maiores patologias do nosso tempo.

Segundo Brandao (1987, p. 173), “do ponto de vista etimoldgico, temos em
Narkissos o elemento ndrke, que, em grego, significa ‘entorpecimento, torpor’. Com
o sentido de torpor, ndrke ja é empregado por Aristofanes”. Nessa perspectiva, a
cegueira moral nasce no bojo de uma cultura narcisica que nos remonta a mitolo-
gia grega, o que se passou ao Ocidente com a denominagao do Mito de Narciso,
que traga a trama da bela ninfa Eco perdidamente apaixonada pelo belo Narciso,
porém seu amor nunca foi correspondido (BRANDAO, 1987).

Neste sentido, vale destacar a relagdo entre arquétipo, narcisismo e self
a partir das concepcdes junguianas. F possivel discutir sobre o carater de Nar-
ciso enquanto arquétipo. Segundo Jung (2000, p. 17), “o significado do termo
‘archetypus’ fica sem duvida mais claro quando se relaciona com o mito, o en-
sinamento esotérico e o conto de fada”. Neste sentido, existe toda uma relacio
entre Narciso e arquétipo a0 modo de Jung no contexto contemporaneo, o culto
da autoimagem. Essa relagao se evidencia na concep¢ao de Jung do conceito de
self: “a meta final de qualquer personalidade ¢ chegar a um estado de auto-re-
alizacao e de conhecimento do proprio self” (HALL; NORDBY, 2005, p. 43).
Esse aspecto é de fundamental importancia, pois desconhecer o préprio self
inconsciente tende a projetar elementos reprimidos do proprio inconsciente nos
outros. Nesse ambito de compreensao, o narcisismo ¢ a negacao do verdadeiro
self. Como afirma Lowen (1993, p. 9),

os narcisistas estdo mais preocupados com o modo como se apre-
sentam do que com o que que sentem. S3o egoistas, concentrados
em seus proprios interesses, mas carentes dos verdadeiros valores
do Self — auto-expressao, serenidade, dignidade e integridade.

A partir dessa compreensao, os narcisistas sao soterrados por uma ceguei-
ra que invisibiliza as pessoas, que as inferioriza, motivados por razoes étnicas,
culturais, sociais e politicas. Um episdédio mais recente que externa bem essa
cultura narcisica e a cegueira moral foi a morte do jovem negro afro-americano,
George Floyd, que foi assassinado brutalmente por um policial branco. A com-
plexidade brutal dessas relagoes estao nos empurrando para uma globalizagao da
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indiferenga que nos atormenta, ao criar discursos e narrativas em torno das vi-
das desperdicadas (BAUMAN, 2005), ou seja, a construcao dos refugos sociais,
dos lixos humanos. Segundo Bauman (2005, p. 99), “todo refugo, incluindo as
pessoas refugadas, tende a ser empilhado de maneira indiscriminada nos mes-
mos depositos. O ato de destinar ao lixo pde fim as diferencas, individualidades,
idiossincrasias”, sobretudo ao se tratar dos refugos humanos em contextos mul-
ticulturais, em que os desafios éticos sao imensos para garantir a integridade e
a inviolabilidades dos sujeitos dos diferentes pafses que vivem em situagées de
profunda vulnerabilidade humana.

O Papa Francisco, na Enciclica Laudato S7’, convoca-nos a repensar as
formas humanas de lidar com a natureza, procurando manter o dialogo em tor-
no da preservagao da ecologia humana e integral, cuidando de salvaguardar as
bionarrativas e as biodiversidades. Assim nos diz o Papa:

O desaparecimento duma cultura pode ser tanto ou mais grave
do que o desaparecimento duma espécie animal ou vegetal. A
imposi¢ao dum estilo hegemonico de vida ligado a um modo de
producio pode ser tio nocivo como a alteraciao dos ecossistemas

(FRANCISCO, 2015, p. 89)

O Papa Francisco alerta-nos na referida enciclica sobre os modelos econo-
micos hegemonicos que acabam corroendo formas de vida e impondo padroes
culturais e estéticos, criando uma cultura de consumidores vorazes (BAUMAN;
DONSKIS, 2014). Coincide aqui a analise de Bauman e do Papa Francisco na
percepgao de novos padres impostos pela cultura do consumo que deteriora
a biodiversidade e extingue a vida no planeta. Neste sentido, ambos apontam
a destruicao das bionarrativas e dos ecossistemas frutos de um consumismo
desenfreado, destituindo, assim, qualquer apelac¢ao de ordem ética ou moral na
relacio com a natureza.

Essa visao ¢ corroborada pela Enciclica Patriarcal de Bartolomeu I, sobre
a Fraternidade Universal, cujas preocupacdes refletem uma grande sensibilidade
ecologica.

Respeitar e cuidar da cria¢io sio uma dimensao da nossa fé, o con-
teddo da nossa vida na Igreja e como Igreja. Respeitar e cuidar da
criacao constitui uma dimensao da nossa fé, o conteudo da nossa
vida na Igreja e como Igreja. A propria vida da Igreja ¢ ‘uma ecolo-
gia vivida’, um aplicado respeito e cuidado pela criacio e fonte de
suas atividades ambientais (BARTOLOMEU 1, 2019, p. 2).

Sera preciso retomar o respeito e o cuidado como partes integrantes da
nossa fé, como sinal de profundo respeito a Criagao a partir de uma perspectiva
teologica e antropoldgica, refletindo-se na vivéncia eclesial, pois, como nos diz
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Bartolomeu I na referida Enciclica Patriarcal (2019), a vida da Igreja é “uma
ecologia vivida” no sentido das nossas diversidades culturais, étnicas e religiosas.

De fato, a vida do planeta esta ameagada justamente pela falta de respeito
e cuidado com a sua existéncia enquanto diversidade étnica, cultural e social. O
que ocorreu no Brasil, em Brumadinho, Minas Gerais, em 2019, ¢ um exemplo
classico dessa realidade. Nao foram apenas mais de 259 pessoas mortas e 11
desaparecidas, mas milhares de anfibios, répteis, seres vertebrados e invertebra-
dos — fala-se de 11 toneladas de peixes (FREITAS; ALMEIDA, 2020). Ou seja,
todo um ecossistema ameagado e devastado por uma politica economica que ¢é
regulada pela 16gica dos mercados. E agora, todo o drama atual da pandemia do
coronavirus que nos faz repensar os nossos estilos de vida, as nossas formas de
sociabilidade humana, as regras econdémicas de um capitalismo avancado que se
esgotou.

Em entrevista a Revista Ponto e Virgula da PUC de Sao Paulo, Sassen
(2015, p. 174) afirma que:

o conceito de expulsio ¢ direto e forte. Uma das questdes que me
guiaram com o livro ¢ que a linguagem de mais desigualdade, mais
pobreza, mais prisdes, mais destrui¢io ambiental, e assim por dian-
te, ¢ insuficiente para marcar a proliferacao de condicGes extremas,
obriga a levar muito a sério um pouco do que esta acontecendo.

Segundo Sassen (2015), neste ambito de compreensio ¢ que se pode pen-
sar em expulsdes, nao mais como algo ruim que esta acontecendo, mas com
uma ruptura radical. Daf a ideia de que novos conceitos emergem para capturar
a concepcao dos grandes deslocamentos ambientais no mundo e o aprofunda-
mento das disparidades sociais gritantes no planeta. F o caso de familias inteiras
que estao sendo expulsas de suas nacionalidades por diversas motivagdes que
perpassam as questoes economicas, étnicas e culturais, que sao invisiveis, nao
contam estatistica e economicamente falando. Neste sentido, sera preciso pensar
nos conceitos de “terra morta” e “borda sistémica”. Bordas sistémicas estao
proliferando em diversos dominios, referindo-se as familias quando elas se tor-
nam invisiveis, fora do espag¢o de conhecimento, do espago experiencial. Com
a concepgao de terra morta, pensa-se além das questoes climaticas, mas toca de
perto os milhdes de refugiados que perderam suas terras, porque foram substi-
tuidas por uma mina, por novas expansoes urbanas.

Por sua vez, cresce no espaco publico o império das fake news, crian-
do um profundo vacuo moral. Essa tendéncia se manifesta de duas formas: a
insensibilidade ao sofrimento humano e o desejo de colonizar a privacidade,
apoderando-se do segredo de uma pessoa. A facilidade do mundo editorial em
apresentar férmulas de sucesso, expondo globalmente biografias, intimidades,
vidas e experiéncias de outras pessoas, ¢ um sintoma de insensibilidade e falta de
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sentido (BAUMAN; DONSKIS, 2014). Habermas (2018), em sua obra, “A In-
clusao do Outro”, tem uma preocupagao clara e inconteste com essa dimensao
ligada 2 insensibilidade ao sofrimento humano.

Em um dado momento, Habermas (2018) reflete sobre o papel das de-
mocracias na perspectiva da inclusao, sobretudo dos refugiados e imigrantes que
vem crescendo por todos os lados dos hemisférios, pois a vida vem sendo rele-
gada em grande parte do planeta. Trata-se de milhdes de refugiados que buscam
novos territorios e lugares em busca de novas esperangas para si mesmos e para
seus filhos e netos. FL uma onda migratéria que toma corpo no mundo ¢ se da
por questoes culturais, religiosas e politicas. E o que se costuma afirmar entre o
medo e a indiferenca, a perda da sensibilidade (BAUMAN; DONSKIS, 2014).

Neste contexto de modernidade liquida, Bauman (2008) problematiza
esse conceito de liquidez apresentando a complexidade de suas implicagdes para
o tecido social e a formacao das subjetividades. De fato, a concep¢ao de liqui-
do ampara-se em um contexto de fugacidade e efemeridade. Nao existem mais
fenémenos e realidades tio solidos assim. Existem contextos liquidos, softs e
lights. Nada se constréi a partir de um conceito de longevidade; tudo é muito
transitorio e efémero. Inclusive, os tempos e os espagos sao compreendidos a
partir desse angulo. Segundo Castells (2002, p. 57), “as novas tecnologias da
informagao estdo integrando o mundo em redes globais de instrumentalidade.
A comunidade mediada por computadores gera uma gama enorme de comuni-
dades virtuais”. A sociedade em rede torna complexa o conceito de identidade,
problematizando a rede e o ser em um contexto de novos espacos de fluxos
porosos das relagdes entre temporalidade e espacialidades. A construcao de no-
vas subjetividades perpassa a compreensio de outras temporalidades, como a
cultura da virtualidade real.

No cenario contemporaneo, em que ha transitoriedade e banalidade de
nossos lagos afetivos, o compromisso ¢ um palavrao, significando a contramao
de como a pés-modernidade se apresenta. A palavra de ordem ¢, em vez disso,
o descaso, a indiferenca e o minimo sentimento de coletividade (BAUMAN;
DONSKIS, 2014). Sao reflexos de um sintoma maior, de uma cultura profun-
damente hedonista, narcisista e individualista. Como bem afirmam Bauman e
Donskis (2014, p. 15):

o individualismo se expressa ferozmente, nos induzindo a nomea-
da imoralidade de tempos antigos, pois a defesa do grupo, o olhar
cuidadoso e genuino as necessidades do outro persistem como
uma esquecida nota de rodapé de nossos tempos contemporaneos.

Essa afirmacao nos faz pensar que o cuidado nao é um imperativo nos tem-
pos atuais. Vivemos verdadeiras ambiguidades que nos conduzem a profundas
indeterminag¢des no campo pratico-estético, pratico-moral e pratico-normativo.
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De fato, estamos perdendo sensivelmente esse olhar cuidadoso que possibilita
uma visao integral das realidades profundamente humanas. Consequentemente,
percebemos as relagoes fraturadas, alquebradas por institui¢oes extremamente
autoritarias, verticalizadas e antidemocraticas que pulverizam e liquidificam. Se-
gundo Bauman e Donskis (2014), o sentido moral e ético das relagdes humanas
possui centralidade que deveria passar pelo respeito: ao outro, as diversidades
étnico-culturais, as bionarrativas e as construgdes autobiograficas. Percebe-se
globalmente um recrudescimento das atmosferas democraticas, de sociedades
que estdo se perdendo em anomias, em legitimidade das suas proprias identida-
des individuais e coletivas.

Habermas (2018) percebe todo esse movimento de perda exponencial da
sensibilidade para com as diferengas nas atuais democracias: a auséncia de uma
cultura publica democratica que assegure aos sujeitos os seus direitos e as suas li-
berdades em um contexto de crescente multiculturalismo, em uma concepgao de
Estados pos-nacionais. O que esta em causa aqui, na 6tica de Habermas (2018),
¢ a interpretacao e aplicagao de uma politica do reconhecimento que esteja sen-
sfvel as minorias “natas”, sobretudo em sociedades pluriétnicas e multiculturais
nas quais vivemos contemporaneamente.

Veja-se toda a crise hodierna com a morte do jovem negro, George
Floyd, nos Estados Unidos, em um ato de profundo desrespeito e tirania con-
tra a vida humana. Deve-se salientar, neste sentido, que uma interpretagao
liberal ou neoliberal da politica econdémica obstaculiza uma politica de reco-
nhecimento com profunda sensibilidade para com as diferencas, pensando em
contextos culturais diversos e com distintas formas de vida, amparadas em
diversas tradicoes socioculturais.

O problema percebido por Habermas com bastante agudeza é que, geral-
mente, a “maioria”, em uma interpretacao liberal, impde regras e costumes as
minorias “natas”, que ficam a mercé da “vontade geral” e, assim, impedidas de
viver a sua proépria cultura, lingua, tradigdes e costumes, tratando-se aqui de um
multiculturalismo fraco, em que as diferencas nao sao respaldas e asseguradas
pelo Estado de direito democratico.

Por sua vez, uma interpretacdo mais comunitarista, ao modo de Taylor
(2011), percebe-se uma maior sensibilidade para com as diferengas em um contexto
de um maior reconhecimento: “a coexisténcia em igualdade de direitos de diversas
comunidades étnicas, grupos linguisticos, confissdes e formas de vida nao pode ser
comprada ao prego da fragmentac¢ao da sociedade” (HABERMAS, 2018, p. 254). A
maior dendncia da interpretacdo comunitarista ¢ que “a cultura da maioria precisa
se livrar de sua fusao com a cultura politica geral” (HABERMAS, 2018, p. 254).

No contexto brasileiro, atualmente isso se aplica as regras economicas
adotadas pelo sistema neoliberal, no qual ha o livre mercado, ou seja, a inter-
pretacao neoliberal é de soterrar as minorias “natas” no Brasil, como indigenas,
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quilombolas, sem-terra, sem-teto. Sao regras perversas que nos controlam e nos
dominam, gerando a cegueira moral (BAUMAN; DONSKIS, 2014), que ocasio-
nam a perda da sensibilidade na modernidade liquida.

No amago dessa compreensio, a sensibilidade comporta a ordem dos afe-
tos, das emocgoes, dos sentimentos, como Goleman (2001) e Damasio (2009)
dizem muito bem, em contextos tao massificados pelas regras economicas e
pela ditadura do capital. Estamos vivendo em sociedades sociopatas. Como nos
diz Contardo Calligaris (2013), a perda dos lagos afetivos nos impulsionam a
entrar em um processo autodestrutivo, em que a capacidade moral ¢ diluida em
escolhas sem responsabilidade nenhuma para com o coletivo, para com o outro.
O outro nada me diz ou inquieta; vivo minhas escolhas privadas e solitarias,
proprias de uma cultura sensivelmente hedonista e narcisista. Essa cultura brutal
provoca consequéncias drasticas na existéncia humana.

E impressionante que essa cultura da indiferenca marca toda uma sorte
de politicas do sofrimento, seja no ambito pessoal, cultural, politico ou social.
Dunker (2017), ao tratar da “Reinvencao da Intimidade”, em sociedades con-
temporaneas, remete-nos nao somente as questdes do psiquismo ou aos temas
classicos da psiquiatria, mas nos endereca as politicas do sofrimento. A ideia é de
que o sofrimento, mesmo vivido no subjetivo, compdoe uma dimensao politica
estruturante, ou seja, existem mediagoes que conferem legitimidade ao nosso
sofrimento: pode ser o médico, o padre, o Estado ou o policial. O reconheci-
mento por parte desses sujeitos confere forga as dinamicas do poder em socie-
dades complexas. Neste sentido, vivemos situagdes muito paradoxais, tendéncias
a hipersocializacao, disposi¢ao a ficar conectados permanentemente, impoténcia
para criar momentos de intimidade e solidao.

Vivendo um momento de narcisismo, de culto ao corpo, de aparéncia e
de satisfacio momentanea e situacional, que permissao nos damos para expres-
sar nossos erros, nossas falhas e nossas imperfeicoes? (BAUMAN; DONSKIS,
2014). De fato, esse conceito de narcisismo passou a ser inflacionado, chegando
mesmo a sua plena vulgarizagdo. Nao ¢é pretensao aqui, dos nossos estudos,
discutir sobre o conceito de forma pormenorizada, mas tentar perceber o seu
alcance do ponto de vista sociocultural, pois, na histéria da tradigao psicanalitica,
existiu um debate denso entre Freud e Jung sobre esse conceito tao fundamental
para o imaginario da cultura ocidental, ja que existe um narcisismo infantil, adul-
to e patologico (SAFATLE; SILVA JUNIOR; DUNKER, 2018). Ainda, Adorno
e Horkheimer (1997) discutem sobre a centralidade do conceito de narcisismo
ao tratarem da interpretacao freudiana de irracionalidade, de injustica e de do-
minagao, presentes nas relacdes dos individuos com a sociedade. De fato, no
ambito dessa discussio, existe toda uma critica a industria cultural que produz
sujeitos débeis, incapazes de reflexao critica em suas relagdes consigo mesmo,
com os outros e com o mundo que nos rodeia.
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O trabalho de Adorno e Horkheimer (1997) é muito contundente ao diag-
nosticar e denunciar as mazelas produzidas pelo fenémeno nazista. A tentativa
¢ de perceber a coexisténcia entre paranoia e narcisismo, ligando-se as falsas
proje¢oes, derivadas da falsa certeza da autonomia e da identidade. Em sintese,
0s mecanismos narcisicos representam um movimento de eleicao da supressao
das diferengas (eleicio dos objetos de preconceito) em sociedades totalitarias.

No Brasil, essa eleicdo dos objetos de preconceito vem se acentuando cada
vez mais. Reflete-se uma vida social mais dominada pela légica do capital, o que
gera profundas desigualdades étnicas, politicas e socioculturais. Percebe-se uma re-
gressao dos comportamentos racionais, do ethos mais significativo. Esse processo
de regressao tem postulado uma sociedade sociopata, retomando a analise freudia-
na na relagao entre o eu ideal e o ideal do eu, ja que se percebe na figura narcisica
o excesso e a falta de um eu. Portanto, nas imagens societarias atuais, constatam-se
essas relagoes conflituosas e coordenadas por um excesso de violéncia.

Freud (2010), em “O mal-estar na civilizacado”, aponta para essa brutal reali-
dade. Esta onda de violéncia e fascismo crescente no Brasil liga-se a uma relagao de
promiscuidade entre violéncia e poder; liga-se a um narcisismo patoldgico, auto-
destrutivo e que vomita violéncia e indiferenga, sobretudo para com os tais objetos
de preconceito: quilombolas, indigenas, favelados, sem-teto, sem-terra, mulheres.
F uma cultura do 6dio que gera uma obsessdo e uma compulsio pela destruicio
daquilo que ¢ diferente. F s6 ver o movimento crescente do feminicidio no Brasil.
Neste sentido, os intelectuais da Escola de Frankfurt trouxeram uma contribuicao
sui generis, ou seja, perceberam no movimento nazifascista a obsessao pela 16gica da
identidade em oposicao a diversidade, a diferenca.

O proposito nazifascista era de destruir de forma obstinada as diferencas
étnicas, culturais e sociais. Percebendo o Brasil de hoje, estamos imersos no
mesmo dilema. O terror e a apatia sdo as linguagens utilizadas pelo sistema neo-
liberal para criar um clima de apavoramento e imobilizagdo socais.

A globaliza¢ao da indiferenca é percebida sensivelmente hoje no mundo.
No Brasil, de modo especial, reflete-se na cultura dos maus-tratos para com ido-
sos, criangas e minorias “natas” (mulheres, negros, indigenas).

Ja faz um tempo que Honneth (2009) vem discutindo acerca de uma nova
gramatica moral a partir dos conflitos sociais. A problematica levantada por ele
¢ a de pensar no contexto das sociedades complexas e suas discrepancias socio-
economicas e socioculturais. De fato, o rigor da sua analise perpassa as tramas
das sociedades regidas pelo capitalismo que, de uma forma preponderante, im-
poe regras econdmicas e morais e produz identidades e sociedades portadoras
de grandes patologias sociais, doengas cronicas que se revelam no cotidiano das
pessoas, em suas vidas rotineiras.

As suas analises fundam-se no jovem Hegel de Jena e em Georg Herbert
Mead, além de servir-se da psicanalise de Donald Winnicott (2019). De fato, a
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categoria central do reconhecimento ¢ a sua chave de leitura principal. A partir
das influéncias dos tedricos citados, Honneth (2009), com uma postura analitica
impar, discorre sobre as relacées sociais de reconhecimento em sociedades com
altos indices de patologias sociais. Obviamente que a sua tese central se articula a
partir de trés padroes de reconhecimento: amor, direito e solidariedade. Porém,
em cada forma de reconhecimento, desenvolve-se uma relagao consigo mesmo
de autoconfianga, autorrespeito e autoestima. O Papa Francisco, na Enciclica
Laundato §7°, ¢ magistral ao afirmar:

a falta de preocupacio por medir danos a natureza e o impacto
ambiental das decisGes ¢ apenas o reflexo evidente do desinte-
resse em reconhecer a mensagem que natureza traz inscrita nas
suas proprias estruturas. Quando, na propria realidade, ndo se
reconhece a importincia de um pobre, de um embrido humano,
de uma pessoa com deficiéncia — s6 para dar alguns exemplos
—, dificilmente se saberd escutar os gritos da propria natureza

(FRANCISCO, 2015, p. 117).

E interessante como o Papa Francisco retoma o conceito de ecologia hu-
mana e integral ao se referir a natureza, ou seja, estamos envoltos em uma gran-
de complexidade humana e social. As respostas nao sao simples, entio o melhor
caminho ¢é perceber as sensibilidades morais que circundam as relagoes humanas
e perpassam as rela¢cdes com a natureza. Nao existe um verdadeiro cuidado com
a natureza quando se desdenha dos mais vulneraveis, dos mais empobrecidos
social e culturalmente falando. Sdo novas gramaticas, novas linguagens que pre-
cisam ser reconhecidas em sua globalidade.

Neste sentido, existem formas de desrespeito que ferem a integridade do
ser humano. Destacam-se os comportamentos lesivos que implicam em con-
trariar a visdo positiva que as pessoas cultivam de si mesmas em uma relagao
intersubjetiva. As ofensas, humilhagdes, rebaixamentos sao categorias morais
que revelam constantemente um reconhecimento recusado. De fato, os maus-
-tratos ¢ as viola¢Oes fazem sucumbir a autoconfianga; por sua vez, a privagao
de direitos e a exclusdao eliminam o autorrespeito; e, por fim, a degradagao e a
ofensa minam a autoestima. A partir desse ambito de compreensao, percebemos
a complexidade da globaliza¢io da indiferenca em sociedades complexas nas
quais vivemos diuturnamente.

O personalismo em Emmanuel Mounier (1905-1950): por um reabilitar
da concepgao de pessoa humana

Emmanuel Mounier é um pensador, filésofo, fundador da Revista Esprit e
um dos mais conceituados filésofos do século XX. Foi influenciado por Chatrles
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Péguy e Henri Bergson. Além do mais, frequentou os circulos de estudos pro-
postos por Jacques Maritain. Neste sentido, Mounier esta na raiz do pensamento
personalista contemporaneo.

Segundo Mounier (2004, p. 57), a pessoa se abre aos outros e a0 mun-
do; ela, “diferentemente das coisas”, é caracterizada pela pulsagao de uma vida
secreta, da qual parece derramar incessantemente a sua riqueza. F. o momento
do “recolhimento em si”. Para Mounier (2004), o ser humano pode viver como
uma coisa, mas estara sempre inquieto, no desejo de separar-se das coisas, de
entender-se para além delas, ou seja, precisara de modo fundamental desse reco-
lhimento para nao se confundir com o tumulto exterior; fugir dos imediatismos
momentaneos, de uma vida sem memotria, sem projeto, da propria exterioridade
e vulgaridade.

Segundo Marcel (gpud MOUNIER, 2004, p. 59), “a pessoa nao ¢ uma coi-
sa que se pode encontrar no fundo das analises, ou uma combinagao definivel
de aspectos. Se fosse uma sumula, poderia ser inventariada: mas é, exatamente,
o nao inventariavel”.

O personalismo construiu uma oposi¢ao ao individualismo, ao narcisismo.
Enquanto este tltimo mantém o ser humano centrado em si mesmo, a primeira
preocupagao do personalismo € a busca do descentramento, pois € a partir daqui
que o ser humano se abre para uma triplice perspectiva: para o mundo objetivo
das coisas, para o mundo social das normas e para o mundo subjetivo, das emo-
¢Oes e dos sentimentos.

A pessoa, segundo o personalismo, surge como uma presenga aberta para
as outras pessoas ¢ para o mundo. Nesse sentido, de forma exemplar, o Papa
Joao Paulo 11, na Enciclica Fides et Ratio, afirma:

Importa sublinhar que as verdades procuradas nesta relagao inter-
pessoal ndo sdo primatiamente de ordem empirica ou de ordem fi-
loséfica. O que se busca ¢ sobretudo a verdade da prépria pessoa:
aquilo que ela ¢ ¢ o que manifesta do seu proptia intimo. De fato, a
petfeicdo do homem ndo se reduz apenas a aquisicio do conheci-
mento abstrato da verdade, mas consiste também numa rela¢io viva
de doagio e fidelidade 20 outro JOAO PAULO 11, 1998, p. 36).

Nesta perspectiva, acontece um verdadeiro entrelagamento, ou seja, a pre-
senga das outras pessoas nao ¢ um sinal de intimida¢ao ou limita¢ao, mas algo
que estimula e faz crescer. Na 6tica de Mounier (2004, p. 46), “a experiéncia
primitiva da pessoa é a experiéncia da segunda pessoa. O tu e, adentro dele, o
nos, precede o eu, ou pelo menos acompanha-o. Mas a pessoa, N0 mesmo mo-
vimento que a faz ser, expoe-se”.

De fato, a perspectiva de Mounier (2004) é a quebra desse autorreferen-
ciamento, desse eu enclausurado, encerrado em si mesmo. O personalismo ¢é
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essa busca essencial pela comunicagao que nio se deixa corromper pelas alie-
nagOes da existéncia. A tentativa do personalismo é tentar evitar, como bem
diz Mounier (2004, p. 40),

quando a comunica¢io se enfraquece ou se corrompe perco-me
profundamente eu préprio: todas as loucuras sao uma falha nas re-
lagbes com os outros — o alter torne-se alienus, torno-me também
estranho a mim mesmo, alienado. Quase se poderia dizer que s6
existo na medida que existo para os outros, ou numa frase-limite:
ser ¢ amar.

Neste ambito de compreensao, “o primeiro ato da gente deve ser a cria-
¢ao com outros de uma sociedade de pessoas, cujas estruturas, costumes, sen-
timentos, e até institui¢oes estejam marcados pela sua natureza de pessoas”
(MOUNIER, 2004, p. 46).

Nesta perspectiva, a pessoa funda-se em uma série de atos originais que
nao tem equivalente em lugar algum do universo, dada a sua singularidade. Mou-
nier (2004) apresenta, portanto, cinco atos originais da pessoa humana.

O primeiro ato original é sair de nés proprios — como bem nos diz Mou-
nier (2004, p. 47), “a pessoa ¢ uma existéncia capaz de se libertar de si propria, de
se desapossar, de se descentrar para se tornar disponiveis aos outros”. A grande
tradi¢ao personalista pensou na ascese do despojamento e a propos para livrar-
-se das amarras, das escravidoes do mundo contemporaneo. Toda a tradi¢ao
espiritual, cristd e mistica buscou nessa maxima do despojamento de si proprio
um caminho fundamental e necessario para a vida pessoal. Toda a tradi¢do an-
tiga, aqui nos reportamos a patristica grega e latina, como também aos grandes
misticos, pregava a luta contra o amor-préprio, vencer o proprio ego inflama-
do e envaidecido. Parafraseando, Sao Joao da Cruz (2020), a compreensao de
amor-proprio € traduzido hoje, hodiernamente, como egocentrismo, narcisismo
e individualismo.

O segundo ato original é compreender. Segundo Mounier (2004, p. 47),
“nao me procurar numa pessoa escolhida e igual a mim, mas captar com a minha
singularidade a sua singularidade, numa atitude de acolhimento e num esfor¢o de
recolhimento”. A grande concepgao aqui é acolher os outros nas suas diferengas
e singularidades. A diferen¢a dos outros nao me subtrai; pelo contrario, enrique-
ce-me, estimula-me na minha mais profunda singularidade. O esforco ¢ nao me
procurar nos que sao iguais a mim. A atitude fundamental ¢ a dinamizacao da
relagdo entre acolhimento e recolhimento, em um gesto profundo de ser todo
para todos sem deixar de ser eu.

O terceiro ato original, na compreensao de Mounier (2014, p. 47), é “tomar
sobre noés, assumir o destino, os desgostos, as alegrias, as tarefas dos outros”, ou
seja, a construcao da realidade pessoal e humana ¢ um construto coletivo; liber-
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tamo-nos quando libertamos os outros, engajando-nos historicamente para que
as pessoas nao se destruam em suas realidades humanas, pessoais e sociais. Toda
a tradicao personalista cultivou o desejo e se engajou para que nenhuma ordem
politica ou sistema econémico destrua o nosso gosto de sermos pessoas. £ uma
tarefa ardua em um contexto em que as politicas econoémicas e os sistemas finan-
ceiros colocam como via de regra o lucro em detrimento da realizagiao profunda
das pessoas.
O quarto ato original é dar. Na percep¢ao de Mounier (2004, p. 47),

a forca viva do impeto pessoal ndo esta, nem na reivindicacio (in-
dividualismo pequeno-burgués), nem na luta de morte (existen-
cialismo), mas na generosidade e no ato gratuito, ou seja, numa
palavra, na dadiva sem medida e sem esperanca de recompensa.

A economia da pessoa ¢ uma economia de dadiva, ndo baseada em re-
compensas, lucros, calculos. A generosidade é uma das grandes caracteristicas da
tradi¢do personalista. Somente a generosidade é capaz de dissolver a opacidade e
anular a soliddo da pessoa que vive na penumbra da propria existéncia. E preciso
compreender que a pessoa ¢ um dom, uma dadiva, que nao pode se encerrar nos
proprios preconceitos que anula as pessoas, que as tenta miniaturizar e rebaixar.
Dai o valor do perdao e da confianga em uma sociedade dominada pelo caniba-
lismo verbal, por relagdes extremamente predatorias.

O quinto ato original é ser fiel. Para Mounier (2004, p. 48), “a aventura
da pessoa é uma aventura constante desde o nascimento até a morte. As dedi-
cagoes pessoais, amor, amizade, s6 podem ser perfeitas na continuidade”. Essa
continuidade nao ¢ uma mera repeticao uniforme, linear, mas um continuo gesto
de renovamento. Compreende-se que a fidelidade pessoal é uma fidelidade que
sempre recria e se renova; ¢ uma fidelidade criadora.

Por fim, percebe-se que o desejo em se propor a discussao do personalis-
mo na 6tica de Emmanuel Mounier ¢ de reabrir o debate na contemporaneidade
sobre o significado da pessoa e da vida pessoal e as suas singularidades em con-
textos tao complexos e desafiadores. A ideia é reacender o debate sobre o valor
da pessoa humana solapada pelos poderes econoémicos e rebaixada a uma condi-
¢ao natural de coisa. O intuito é resgatar da tradigao personalista o gosto de ser
pessoa em um processo continuo e progressivo de realizagao plena da pessoa,
enquanto consciéncia e liberdade.

Nesse ambito de compreensao, o Papa Francisco (2015), na Enciclica ax-
dato §7’, convida-nos a refletir a partir da Ecologia Integral, a rever os modelos
de desenvolvimento da produgao e do consumo, a repensar os modelos que
afetam a natureza e violam a pessoa humana. Na realidade, o Papa Francisco
postula que tudo estd interligado, os tempos e os espagos, assim como os varios
componentes do planeta — fisicos, quimicos e biologicos — estao intimamente
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relacionados. Na percepgao do Papa Francisco, deve-se evitar os conhecimentos
fragmentarios e isolados que impedem uma visdo mais ampla e complexa da
realidade e da vida humana.

O personalismo ¢é retomado no magistério atual a partir das concepcoes
de ecologia humana e Ecologia Integral. O conceito “pessoa” é a maior con-
tribuicao do cristianismo para a cultura humana em geral; foi a tradugao mais
emblematica para a cultura greco-romana. Foi a partir de Boécio (480-524) que
se pensou de forma mais sistematica no conceito de pessoa, e o personalismo
¢ herdeiro dessa tradi¢ao. O Papa Joao Paulo 11, na Enciclica Redemptor Hominis,
retoma e aprofunda essa tradi¢ao a luz do Mistério da Revela¢ao, quando afirma:

E por isto precisamente Cristo Redentor revela plenamente o
homem ao préprio homem. Esta é — se assim ¢ licito expri-
mir-se — a dimensio humana do mistério da Redencao. Nesta
dimensdo o homem reencontra a grandeza, a dignidade e o va-
lor préprios da sua humanidade. No mistério da Redencao o
homem ¢ novamente “reproduzido” e, de algum modo, é nova-
mente criado (JOAO PAULO 11, 2000, p. 64).

Neste sentido, o verdadeiro humanismo tem sua fonte e apice no mistério
da Revelagio, assim a dignidade humana encontra o seu cerne e grandeza na
exemplaridade dos gestos do Redentor que nos redimiu mediante a qualidade do
seu agir humano.

Por sua vez, o Papa Francisco reafirma essa concep¢ao na cultura hodierna
mediante a sua Enciclica Lawudato Si°. Assim, afirma “quando o pensamento cris-
tao reivindica, para o ser humano, um valor peculiar acima das outras criaturas,
suscita a valorizacao de cada pessoa humana, e, assim, estima o reconhecimento
do outro” (FRANCISCO, 2015, p. 75). . nessa esteira que o Papa Francisco faz
uma critica contundente ao antropocentrismo desordenado que secundariza as
relagdes humanas e que perpassa a crise ecoldgica, ética, cultural e espiritual da
modernidade.

Neste sentido, ainda afirma o Papa Francisco (2015, p. 74): ““ nao havera
uma nova relagdo com a natureza, sem um ser humano novo. Nio ha ecologia
sem uma adequada antropologia”.

Consideragoes finais

Este artigo pretendeu discutir sobre os pressupostos de uma realidade
extremamente ambivalente na contemporaneidade. Constata-se uma tendéncia
crescente e acelerada a favor da exacerbagido da cultura do eu, dos subjetivismos,
dos individualismos; um reflexo profundo de uma sociedade narcisista, autocen-
trada e profundamente apatica.
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Os narcisismos contemporaneos revelam sintomas maiores que envolvem
as dinamicas societarias e que fraturam as mais diferentes sociabilidades, ou seja,
quando os acordos ou contratos sociais sao rompidos ou quebrados, as manifes-
tacOes surgem e pululam de todas as partes do planeta. Estamos escrevendo este
artigo em um momento em que o mundo se opde de forma veemente contra o
racismo, a partir da morte do afro-americano George Floyd e do menino Miguel,
negro e pobre, morto em Recife, ao ser deixado no elevador, pela propria patroa
de sua mae. Sao reflexos de uma cultura que carrega a ferida narcisica, das autor-
referencialidades, que expdem os efeitos de uma supremacia branca, preconcei-
tuosa e autoritaria. Sa0 os resquicios de uma cultura dominada pelos signos da
barbarie; de anulacio e sujeicao dos que sao diferentes de mim.

Por outro lado, existem os movimentos personalistas, que acreditam e
defendem no ambito da democracia os valores incontestes da pessoa humana.
Movimentos e grupos que se articulam para a promogao da dignidade humana
em busca da defesa de uma democracia radical que se pauta pelos principios dos
direitos fundamentais.

A proposta do artigo é pensar na tradi¢do personalista a partir de um dos
seus grandes expoentes, Emmanuel Mounier. A tentativa de Mounier é de nos
fazer repensar todos os sistemas de sociabilidade, l6gicas econémicas e orga-
niza¢des humanas que devem se pautar pelo objetivo maior de realizacdo das
pessoas humanas em sua integralidade e inteireza.

Na otica de Mounier, Sartre percebeu apenas que o olhar do outro nos
desnuda, nos despe. Viu no outro uma presenga que usurpa, despoja e escraviza.
A perspectiva de Mounier ¢ perceber o outro como alguém que me perturba,
introduz uma desordem nas minhas convic¢des ¢ modos, arranca-me do meu
sono egocentrista. No amago dessa compreensao, a relagao interpessoal positiva
¢ uma provocagao reciproca, uma mutua fecundagao.

A aposta deste artigo ¢ de nos ajudar a repensar a concep¢ao de pessoa
humana. O Papa Francisco o fez, de forma muito lacida, na Enciclica Lawudato
S7’, quando entende e compreende a pessoa como ecologia humana e integral.

Submissao:15/05/2020
Revisao: 16/06/2020
Aprovacao: 25/06/2020

Notas

1 Licenciado em Filosofia pela Universidade Catélica de Pernambuco (1998). Bacharel em Teo-
logia pelo Centro Universitario Salesiano de Sao Paulo (UNISAL), canpus Pio XI (2002). Mestre
em Filosofia pela Universidade Federal de Pernambuco (2005). Doutor em Ciéncias da Educa-
¢ao pela Universidade do Porto/Portugal (2009). Pés-doutorando em Ciéncias da Linguagem
pela Universidade Catdlica de Pernambuco e pela Universidade de Valéncia/Espanha (2019).

MENEZES, AA.
1 OO Entre narcisismos e personalismos: a defesa do humanismo soliddrio na contemporaneidade
Rev. Educ,, Brasilia, ano 43, n. 161, p. 86-102, jan./jun. 2020



Membro da Sociedade Brasileira de Teologia Moral. Lider do grupo de pesquisa TECER (Teoria
Critica, Emancipa¢io e Reconhecimento). Atualmente ¢é professor e pesquisador do mestrado
e doutorado em Educa¢io do Universidade Federal de Alagoas. E-mail: anderufal@gmail.com

Referéncias

ADORNO, Theodor; HORKHEIMER, Max. A dialética do esclarecimen-
to. Sao Paulo: Zahar, 1997.

BARTOLOMEU I. Enciclica Patriarcal. Constantinopla, 1° set. 2019.
BRANDAOQ, Junito de Souza. Mitologia grega. v. 1. Petrépolis: Vozes, 1987.
BAUMAN, Zygmunt. Vidas desperdigadas. Rio de Janeiro: Zahar, 2005.
BAUMAN, Zygmunt. Modernidade liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2008.

BAUMAN, Zygmunt; DONSKIS, Leonidas. Cegueira moral: a perda da sen-
sibilidade na modernidade liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2014.

CALLIGARIS, Contardo. Todos os reis estao nus. Sao Paulo: Trés Estrelas,
2013.

CASTELLS, Manuel. A Sociedade em Rede. Sio Paulo: Paz e Terra, 2002.

DAMASIO, Anténio. O etro de Descartes. Sio Paulo: Companhia das Letas,
20009.

DUNKER, Christian. Reinvengdo da intimidade: politicas do sofrimento
cotidiano. Sao Paulo: Ubu Editora, 2017.

FRANCISCO, Papa. Carta Enciclica Laudato Si: sobre o cuidado da casa
comum. Sao Paulo: Editora Paulinas, 2015.

FREITAS, Raquel; ALMEIDA, Fabiana. Um ano apos tragédia da Vale,

dor e luta por justica unem familias de 259 mortos e 11 desaparecidos. G1,

25 jan. 2020. Disponivel em: https://gl.globo.com/mg/minas-gerais/noti-
cia/2020/01/25/um-ano-apos-tragedia-da-vale-dot-e-luta-pot-justica-unem-fa-
milias-de-259-mortos-e-11-desaparecidos.ghtml. Acesso em: 7 mar. 2020.

FREUD, Sigmund. O mal-estar na civilizagao. Sio Paulo: Companhia das
Letras, 2010.

GOLEMAN, Daniel. Inteligéncia emocional. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.
HABERMAS, Jurgen. A inclusdo do outro. Sio Paulo: UNESP, 2018.

HALL, Calvin; NORDBY, Vernon. Introdugao a psicologia junguiana. Sao
Paulo: Cultrix, 2005.

MENEZES, AA.
Entre narcisismos e personalismos: a defesa do humanismo soliddrio na contemporaneidade 1 O 1
Rev. Educ,, Brasilia, ano 43, n. 161, p. 86-102, jan./jun. 2020



HONNETH, Axel. Luta por reconhecimento: a gramatica moral dos confli-
tos sociais. Sao Paulo: Editora 34, 2009.

JOAO PAULO II, Papa. O redentor do homem. Sio Paulo: Paulinas, 2000.

JOAO PAULO II, Papa. Carta Enciclica Fides et Ratio. Sio Paulo: Paulus,
1998.

JUNG, Catl Gustav. Os arquétipos e o inconsciente coletivo. Petrépolis:
Vozes, 2000.

LOWEN, Alexander. Narcisismo: negacdo do verdadeiro self. Sao Paulo:
Cultrix, 1993.

MOUNIER, Emmanuel. O personalismo. Sio Paulo: Centauro, 2004.

SAFATLE, Vladimir; SILVA JUNIOR, Nelson da; DUNKER, Christian (org,).
Patologias do social: arqueologia do sofrimento psiquico. Belo Horizonte:
Auténtica, 2018.

SAO JOAO DA CRUZ. Noite escura. Petrépolis: Vozes, 2020.

SASSEN, Saskia. “Nao ¢ imigracao, ¢ expulsao”. Entrevista concedida a Jorge
Felix. Ponto e Virgula, n. 18, p. 171-179, 2° semestre 2015.

TAYLOR, Chatles. A ética da autenticidade. Sio Paulo: E Realizaces, 2011.

WINNICOTT, Donald. Privagao e delinquéncia. Sao Paulo: Martins Fontes,
2019.

MENEZES, AA.
1 O 2 Entre narcisismos e personalismos: a defesa do humanismo soliddrio na contemporaneidade
Rev. Educ,, Brasilia, ano 43, n. 161, p. 86-102, jan./jun. 2020



ARTIGOS DE DEMANDA CONTINUA

A producido de sentido em jovens secundaristas a luz da teoria
de Viktor Frankl

Jost Lucas MARQUES DUARTE!
Pauro Fossartr®

Resumo: O presente estudo aborda o tema da producio de sentido na vida de jovens
secundaristas do Ensino Médio. Objetiva analisar fatores intervenientes nas escolhas
pessoais e profissionais dos estudantes de uma escola estadual do Sul do Brasil. De
metodologia qualitativa, a coleta de dados se deu por questionario em escala Likert e
questdes abertas, além do didrio de campo e revisao de literatura, principalmente em
Viktor Frankl e seus comentadores. A analise do material considera Bardin em sua
proposta de analise de conteddo. Os resultados apresentaram jovens que buscam apoio
em familiares para tomada de decisdo pessoal e profissional; exercicio de relativa auto-
nomia e responsabilidade diante dos desafios da vida profissional; capacidade de fazer
escolhas, mesmo na adversidade; vontade de sentido no exercicio da autonomia, da res-
ponsabilidade e da dor e alegria das escolhas; necessidade de formacio continuada para
consolidar a producio de sentido. Conclui-se pelo desenvolvimento e consolidagiao do
valor da produgio de sentido, da autonomia e responsabilidade, tanto na vida pessoal e
profissional, ndo somente na juventude, mas em todas as faixas etarias.

Palavras-chave: Educacao Basica. Juventudes. Producao de sentido. Viktor Frankl.

The production of sense in young high school students in the light of Viktor
FrankD’s theory

Abstract: This study addresses the theme of the production of meaning in the lives of
young high school students. It aims to analyze intervening factors in the personal and
professional choices of students of a state school in southern Brazil. With a qualitative
methodology to a data collection, it takes place through a questionnaire on a Lickert
Scale and open questions, in addition to the field diary and literature review, mainly
in Viktor Frankl and his commentators. The material analysis considers Bardin in his
proposal for Content Analysis. The results show young people who seck support from
family members for personal and professional decision-making; exercise of relative au-
tonomy and responsibility in the face of the challenges of professional life; ability to
make choices, even in adversity; desire for meaning in the exercise of autonomy, res-
ponsibility and the pain and joy of choices; need for continuing education to consolida-

DUARTE, J.L.M.; FOSSATTI, P.
A produgdo de sentido em jovens secundaristas a luz da teoria de Viktor Frankl 1 O 8
Rev. Educ,, Brasilia, ano 43, n. 161, p. 103-122, jan./jun. 2020



te the production of meaning. It concludes with the development and consolidation of
the value of the production of meaning, autonomy and responsibility, both in personal
and professional life, not only in youth but in all age groups.

Keywords: Basic Education. Youths. Meaning production. Viktor Frankl.

La produccion de sentido en jovenes de escuela secundaria a la luz de la teoria de
Viktor Frankl

Resumen: El presente estudio aborda el tema de produccién de sentido en la vida de
jovenes de escuela secundaria. Tiene como objetivo analizar factores que intervienen en
las decisiones personales y profesionales de los estudiantes de una escuela publica al Sur de
Brasil. De metodologfa cualitativa, la recoleccion de datos se da por cuestionario en Escala
Likert y cuestiones abiertas, ademas del diario de campo y la revision de literatura, princi-
palmente en Viktor Frankl y sus comentaristas. El analisis del material considera a Bardin
en su propuesta de Analisis de Contenido. Los resultados presentan jévenes que buscan
apoyo en familiares para toma de decision personal y profesional; ejercicio de relativa au-
tonomia y responsabilidad ante los desafios de la vida profesional; capacidad de tomar de-
cisiones incluso en la adversidad; voluntad de sentido en el ejercicio de la autonomia, de la
responsabilidad y del dolor y la alegtia de las decisiones; necesidad de formacién continua
para consolidar la produccion de sentido. Se concluye con el desarrollo y consolidacién
del valor de la produccion de sentido, de la autonomia y responsabilidad, tanto en la vida
personal y profesional, no solamente en la juventud, sino en todas las edades.
Palabras-clave: Educacion Basica. Juventudes. Produccion de sentido. Viktor Frankl.

Introdugao

A humanidade passa por um momento singular, o qual exige, além do
atendimento as necessidades basicas (MASLOW, 1943), respostas por sentido
ou significado das formas de existéncia. Ja nao basta mais ter o necessario para
viver; ¢ preciso, principalmente, a cada dia, construir razdes para continuar a
existir. Neste escopo, Maslow (1943) descreve que a satisfacio humana perpassa
por cinco niveis (como uma piramide), sendo os mais basicos referentes as ne-
cessidades fisioldgicas e de seguranca (base da piramide) e os mais complexos
reconhecidos como autorrealizagiao (topo da piramide). Diante disso, quando
um nivel das necessidades ¢ alcangado, logo o proximo se torna o objetivo de
busca. Contudo, para Frankl (2008), somente a vontade de sentido ou significa-
do garantira a autorrealizagao. Esse é o objeto deste estudo, voltado para jovens
do século XXI, com base em Frankl (1995), o qual iniciou seu trabalho na area
da psicologia na cidade Viena com alunos do dltimo ano do colegial.

O universo de suas pesquisas ¢ de atendimentos era permeado por casos
constantes de tentativas de suicidio entre a juventude vienense do século XX.
Seu foco de atenciao ao ser humano estd na construcao de sentido, na busca
de razdes que o mantenha vivo e motivado, respondendo aos desafios que a
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vida apresenta. Sua colaboragao vem com o desenvolvimento da logoterapia, a
qual busca compreender a pessoa em suas dimensdes fisica, psiquica e noética’
(GOMES, 1988). O proprio Frankl se utilizou dos principios da logoterapia para
sobreviver aos quatro campos de concentragao pelos quais passou durante a Se-
gunda Guerra Mundial. Sob o jugo dos nazistas, ele foi o prisioneiro de nimero
119104. Como pessoa, psicologo e prisioneiro, vivenciou diversas situagdes de
sofrimento, com seus colegas de cela e também alguns guardas, que compar-
tilhavam suas angustias. Diante desse quadro, sofreu maus-tratos, presenciou
suicidios e homicidios, decorrentes do esgotamento fisico, psiquico e espiritual
(FRANKIL, 2008).

Nesse cenario de guerra, sua familia foi dizimada simplesmente pelo fato
de ser de origem judaica. Mesmo sabendo da morte de sua mae em uma camara
de gas, Frankl seguiu sua trajetdria com f¢é e palavras de esperanga com os outros
prisioneiros. Operou com o principio de que os fatos exteriores influenciavam,
mas era o ser humano que permanecia livre em suas escolhas pela vida ou pela
morte. Sua logoterapia, ou dito de outro modo, a terapia do sentido da vida, sur-
giu de sua propria experiéncia de vida, centrada no futuro e nos sentidos a serem
realizados pelo sujeito por meio de suas escolhas. Ela trabalha com a premissa de
tirar o foco dos mecanismos “viciosos” que desempenham papel importante na
criacao das neuroses, auxiliando a pessoa a buscar empiricamente o sentido da
vida por meio dos valores criativos, vivenciais e atitudinais. F também conhecida
como a terceira escola vienense de psicoterapia, sendo que a primeira é a psica-
nalise de Freud e a segunda ¢ a psicologia individual de Adler.

Portanto, diante das situa¢des que a vida nos coloca, a exemplo da pan-
demia avassaladora neste ano de 2020, ficam as perguntas: qual é nossa atitude
pessoal e comunitaria diante dos problemas? O que o mundo, as pessoas, as
comunidades podem esperar de nés? Ou seja, por mais que o meio externo
influencie, faca-nos sofrer, cause-nos restri¢coes, sempre temos uma margem de
decisdo, de poder de escolha, de resposta criativa e atitudinal.

Nesse contexto, buscamos direcionar nosso olhar para os jovens da atu-
alidade que vivem o cotidiano das incertezas diante dos mundos do estudo e
do trabalho. Para eles, conforme Langle (1992), buscamos construir uma possi-
bilidade de olhar para o futuro, suas escolhas, suas possibilidade de tomada de
decisdo e suas capacidades de suportar o preco de suas escolhas. Langle (1992)
também se interroga pelas escolhas dos jovens: “O que e quem tem motivado os
jovens dessa geragao em suas escolhas?”. Este estudo alinha-se ao desse autor,
na medida em que analisa fatores intervenientes que produzem sentido nas es-
colhas pessoais e profissionais dos estudantes de uma escola estadual do Sul do
Brasil. Sob o mesmo olhar, Gomes (1988) descreve que a segunda preocupagao
essencial do homem ¢ com sua liberdade, isto é, o homem sem um proposito
na vida a percebe como algo que perde a cor e se encobre de um tédio sem fim.
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Por decorréncia dessa falta de sentido, as chances de continuar vivendo sio re-
duzidas. Trabalhamos com a premissa de que somos livres para nossas escolhas.
Apesar das limitagdes e influéncias externas, o ser humano sempre decide o que
¢ ou vai sefr.

A relevancia deste estudo esta no auxilio aos jovens, que, fora da sua tra-
dicional faixa etaria para frequentar o Ensino Médio, com idade cronolégica
entre 21 e 25 anos, constituem uma populagao de alta vulnerabilidade social na
continuidade aos seus estudos, na escolha profissional e na busca por emprega-
bilidade. Todos esses fatores tém por base a autonomia e a produgao de sentido
para que possam persistir em seus projetos de vida.

Nossa metodologia privilegia os dados primarios centrados em um ques-
tionario com questdes fechadas e abertas, bem como na escuta de suas historias
de vida, registradas em nosso diario de campo. Nosso referencial tedrico am-
para-se, portanto, em Frankl, pai da logoterapia. Na sequéncia, apresentamos o
processo metodoldgico, a analise e a discussao dos resultados. Por fim, nossas
consideragdes finais buscam ancoragem nos principios da produgao de sentido,
nao somente na juventude, mas em qualquer idade, para dar respostas qualitati-
vas a0 que a vida nos pede em cada estagio da existéncia.

Metodologia

Trata-se de um estudo qualitativo, empirico e de revisao de literatura, com
a aplicagdo de um questionario com base na escala Likert a 17 estudantes do 3°
ano do Ensino Médio de uma escola do Sul do Brasil, na faixa etaria entre 21 a
25 anos. A idade avangada para esses jovens de Ensino Médio justifica-se pelas
constantes reprovagoes, abandono e retomada da vida escolar e sua interface
com trabalhos informais como meio de sobrevivéncia de uma populagao de
escola de periferia. O questionario enfocou a analise dos fatores intervenientes
nas escolhas pessoais e profissionais desses estudantes. Segundo Gil (2008), a
elaboragao de um questionario consiste em traduzir os objetivos especificos da
pesquisa em itens. Para tanto, é necessario levar em conta as implicagdes das
perguntas para que niao sejam tendenciosas, e, assim, o questionario, preferen-
cialmente, seja iniciado com questdes mais simples e finalizado com as mais
complexas. Contudo, nesta pesquisa, considerando a peculiaridade do grupo,
foram utilizadas também questoes abertas para possibilitar a analise de dados
por meio da analise de conteudo, conforme descreve Bardin (2008).

Deste modo, para validar o questionario, foi realizado o pré-teste ou pro-
va preliminar, como orienta Gil (2008), ou seja, para conferir a validade a esse
instrumento, verificando se as perguntas sao pertinentes ¢ adequadas para apli-
cagao. Decerto, esse procedimento visa verificar as “[...] ambiguidades das ques-
toes, existéncia de perguntas supérfluas, adequagao ou nio da ordem de apre-
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sentacdo das questdes, se s30 muito numerosas ou, a0 contrario, necessitam ser
complementadas” (GIL, 2008, p. 210). Dessa forma, o link para o questionario
on-line foi enviado para cinco estudantes com perfil proximo dos participantes
da pesquisa, escolhidos aleatoriamente. Os dados do pré-teste nao fizeram par-
te da analise de dados, mas ajudaram a validar o questionario considerando os
ajustes sugeridos.

Mediante termo de autorizagao para realizagao da pesquisa, o projeto foi
apresentado para 31 estudantes do 3° ano do Ensino Médio, de ambos os sexos,
com faixa etaria entre 21 e 25 anos. Na apresentacao foram explicitados os ob-
jetivos, os procedimentos para coleta de dados e as questoes éticas, bem como o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Desse total, 17 estudan-
tes aceitaram responder as perguntas para a pesquisa. Utilizamos graficos com
os resultados do questionario como uma forma de apoio a analise qualitativa, a
qual, em conformidade com Bardin (2008, p. 15), “[...] nao rejeita toda e qual-
quer forma de quantificagao”.

Referencial tedrico: revisitando a logoterapia

Posterior a psicanalise de Freud (2010) e a psicologia individual de Adler
(1968), a logoterapia apresenta-se como a terceira escola de psicologia de Viena
(LANGLE, 1992). Essa linha teorica, criada por Viktor Frankl, nasceu de suas
proprias experiéncias nos campos de concentragao. Tem por base a construgao
de sentido da vida em situages reais, com respostas concretas aos desafios de
cada momento. Logo, outra forma de a conhecer é por meio do termo “psico-
terapia existencial”’, pois diz respeito a existéncia humana e centra-se na busca
de sentido da vida, nao se tratando da procura de mais um sentido, mas sim da
construcao do sentido. Para Ramos e Rocha (2018, p. 13), “[...] o sentido ¢ a forca
motriz da existéncia. O proprio termo logos, que constitui a palavra, ¢ de origem
grega e significa sentido”. Semelhantemente, Pacciolla (2017) afirma que, para a
logoterapia, o logos ¢ entendido como significado — neste caso, o significado da
vida. Portanto, em nossa pesquisa, trabalhamos com a pergunta transversal: o que
move nossos jovens a lutar pelo estudo, pelo trabalho, enfim, pela vida?

Segundo Cardoso e Antoniassi Junior (2020, p. 15), “A psicoterapia exis-
tencial tem como base a questdo da existéncia humana e as relagées que esta-
belece com o mundo”. Na psicoterapia existencial, ha trés conceitos que sao
considerados importantes: o primeiro refere-se as neuroses existenciais, que sao
compreendidas como transtornos emocionais resultantes da incapacidade de
perceber o sentido da vida; o segundo diz respeito a relagao terapéutica, a qual
¢ concebida como um encontro, uma nova rela¢io aberta a novos horizontes,
nao uma relacdo apenas transversal que repete o passado; por fim, o terceiro
conceito, chamado Kairés, é o ponto critico que assimila 0 momento em que o
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paciente ja esta mais bem preparado para a terapia (GOMES, 1988). A pessoa
necessita compreender também suas possibilidades de ir além de seus limites
na dimensao noética (GOMES, 1988; CARDOSO; ANTONIASSI ]UNIOR,
2020). Essa dimensao encontra-se correlacionada com os proprios valores dos
individuos, nomeados como valores de atitude, agregados com a ética pessoal
e a tomada de posi¢des diante da vida, do sofrimento, da alegria e de tudo que
acontece em sua historia.

Segundo Gomes (1988), quando o homem nao tem consciéncia de quem
¢ (n2o encontra sentido em sua vida) e também de como se comunica (rela-
ciona-se) com os outros, faz de si uma pessoa sem histéria e, por conseguinte,
deixa de pertencer. Neste sentido, isso é um processo alheio de si mesmo, nao
podendo assumir responsabilidades, uma vez que desconhece ter agdes partindo
de si ou nao. Gomes (1988) ainda destaca que uma vida com sentido tem alguns
aspectos a serem explorados, os quais mostram que viver com sentido significa,
de maneira simples, realizar a tarefa que surge em um dado momento, sendo
que o sentido nao pode ser dado nem prescrito, e sim reconhecido e construido.
Analogamente, cada pessoa terd uma compreensio e percep¢ao quanto ao valor,
fascinio e atratividade de seu proprio sentido. Portanto, ao estudarmos os jovens,
consideramos a premissa de que, por maior que seja a compreensao, a reflexao
e o entendimento dos conceitos da existéncia, cada um, em sua originalidade e
singularidade, precisa construir respostas para seu existir.

Ainda, segundo Gomes (1988), aquilo que é percebido como sentido do
mundo ¢ algo que necessita ser realizado consigo mesmo, sendo a possibilidade
que cada um encontra nas entrelinhas de sua realidade. O autor descreve que vi-
ver no sentido significa compreender uma totalidade, e ¢ evidente que uma vida
com sentido se localiza em um nivel diferente que o da comodidade, do sucesso
ou da prosperidade. O homem que busca seu sentido o encontra sob a forma de
situagoes, que mudam de acordo com o momento que se vive para outro algo
diferente que pode surgir no decorrer da trajetoria. Gomes (1988) salienta que
uma vida com sentido significa flexibilidade na percepgao de valores. E, por fa-
lar em valores, a logoterapia opera com a trfade valorativa: valores criativos, que
registram nosso fazer, nossas marcas, n0ssos projetos, nossa forma de inventar
novos mundos; valores vivenciais, que se mostram na qualidade de nossos re-
lacionamentos pessoais e sociais; e valores atitudinais, ou seja, 0 modo como
lidamos com a dor, a morte e o sofrimento, inclusive o sofrimento inevitavel.

Para Frankl (2008), o foco da pessoa nao esta na vontade de poder ou na
vontade de saber, e sim na vontade de sentido. Em seu relato de experiéncia, nos
campos de concentracio, descreveu que a vontade de sentido explanava a forma
de pensar da seguinte maneira: a busca ¢ individual e é a motivagao primaria em
sua vida. Essa vontade de sentido nio pode ser vista como “racionalizacdo se-
cundaria” de impulsos de instintos. Ja o sentido buscado ¢ exclusivo e especifico,
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uma vez que precisa e pode ser cumprido apenas por aquela determinada pessoa,
por isso somente entdo esse sentido assume uma importancia que ira satisfazer
sua propria vontade de sentido. E sob a ética dessa vontade que fazemos a re-
flexdo deste estudo.

No que diz respeito a responsabilidade, o autor mostra que “[...] viver nao
significa outra coisa sendo arcar com a responsabilidade de responder adequada-
mente as perguntas da vida, pelo cumprimento das tarefas colocadas pela vida a
cada individuo, pelo cumprimento da exigéncia do momento” (FRANKIL, 2008,
p. 102). Sendo assim, as exigéncias da prépria vida nos revelam o seu sentido de
existéncia e podem sofrer alteragdes de pessoa para pessoa ¢ de um momento
para o outro. Portanto, o sentido da vida humana pode ser definido em termos
genéricos, ou seja, nunca se podera responder com validade geral a esse ques-
tionamento. Cada pessoa, em seu mundo e em suas circunstancias, respondera
de forma tnica ao que a vida lhe pede. Por isso, é necessario que o individuo
assuma essa responsabilidade, entendendo que ninguém mais pode assumir isso
por ele, e que, na maneira como suporta a vida, inclusive o sofrimento, também
esta a possibilidade de uma vitéria unica e singular (FRANKL, 2008). Pacciolla
(2017) acredita que o sofrimento é uma possibilidade de crescimento, dependen-
do do posicionamento pessoal diante dele; portanto, nosso olhar para os jovens
considera a qualidade de suas respostas diante da vida.

Na contramao do sentido, encontramos o vazio existencial, condi¢ao mui-
to presente na vida, ndo somente na juventude, mas em todas as idades. Na falta
de sentido, segundo Frankl (2008), abre-se espaco para um vazio da existéncia,
em que as pessoas geralmente “tém com o que viver”, contudo ja ndo encontram
mais razao “para que” viver. Nas palavras de Justo (2018, p. 33), “o vazio existen-
cial ¢ um fenémeno muito difundido nos dias atuais” e refere-se a generalizagao
da falta de sentido. Segundo Frankl (2008), esse vazio se manifesta, principal-
mente, como tédio, levando a pessoa a nao saber o que fazer nas horas vagas.
Diante disso, introduz-se, por exemplo, a chamada “neurose dominical”, como
uma espécie de depressio que acontece com as pessoas que se dao conta da falta
de conteudo de suas vidas, a qual se manifesta, a titulo de exemplo, com maior
frequéncia e intensidade préximo aos finais de semana, quando suas tarefas di-
arias sao reduzidas. Segundo o autor, nao sao poucos os casos de suicidio que
podem ser atribuidos a esse vazio existencial. Por outro lado, esses fenomenos
estao representados como depressio, agressao e vicios e nao podem ser enten-
didos se nao houver um reconhecimento do vazio existencial subjacente a eles.
Aqui, justifica-se a pergunta pela vida de nossos jovens diante de um mundo in-
certo que ameagca seus estudos, seu trabalho, seu futuro, enfim, sua existéncia em
um projeto que se prolonga para o amanha. Como ajuda-los a olhar para frente,
além do momento atual que forja a desesperanca e a falta de sentido?
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Na logoterapia, Frankl (1995) descreve que o sentido concreto que uma
pessoa consolida, em virtude da sua “vontade de sentido”, é capaz de se originar
de uma situagao concreta, ou seja, ela pode perceber, com essa possibilidade no
pano de fundo da propria realidade, a capacidade de mudar essa mesma realida-
de, mudar a si mesma. Pode amadurecer, crescer e superar-se por meio de um
estado de sofrimento, cuja causa nao pode ser anulada nem eliminada, de sorte
que a vida mantém seu potencial carater de sentido (FRANKIL, 1995). Portanto,
mesmo em meio a situagdo adversa que estamos vivendo, é possivel produzir
sentido e construir projetos de vida duradouros. L.ogo, a responsabilidade sem-
pre sera da pessoa, caracteristica essencial de sua existéncia.

Anilise e discussao dos dados

Do universo de 31 alunos de uma turma de 3° ano, de ambos os sexos, 17
alunos responderam ao questionario, o que caracteriza 54,83% do total. Destes,
82,4% eram do sexo feminino, e 17,6%, do sexo masculino, como apresenta o
Grafico 1.

Grafico 1 — Classificagao dos participantes por sexo.
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Fonte: elaborado pelos autores a partir de dados da pesquisa (2020).

Com relacio a idade, conforme mostra o grafico do Grafico 2, a maioria
tinha idade entre 21 e 22 anos.

A questao apresentada na sequéncia do questionario foi: “Em situagbes em
que ¢ preciso realizar uma escolha, procuro apoio nos meus familiares?”. Com
relagao as respostas, conforme mostra o Grafico 3, vemos que 5,9%, discordaram
totalmente, 17,6% discordaram parcialmente, 35,3% nao concordaram nem dis-
cordaram, 11,8% concordaram parcialmente e 29,4% concordaram totalmente,
quanto a busca de apoio dos familiares ao realizar alguma escolha em suas vidas.
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Grafico 2 — Classificagao dos participantes por idade.
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Fonte: elaborado pelos autores a partir de dados da pesquisa (2020).

Grafico 3 — Em situagbes em que ¢ preciso realizar uma escolha, procuro
apoio nos meus familiares?
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Fonte: elaborado pelos autores a partir de dados da pesquisa (2020).

Nesse sentido, o autor Frankl (1995) explica que o individuo nao sé deve
ser levado a consciéncia da responsabilidade, mas também deve experimentar
sua responsabilidade especifica diante de tarefas especificas, ou seja, é necessario
que haja escolha diante das possibilidades. Experimentando sua responsabilida-
de, a consciéncia de responsabilidade do individuo o levara ao desenvolvimento
mais amplo possivel.

Os dados evidenciam que 23,5% dos individuos nao procuraram orientacao
de seus familiares em suas escolhas e 41,2% optaram por procurar orientacao.
Dessa forma, evidencia-se uma menor autonomia desse grupo quanto as escolhas.
Os alunos que nao se posicionaram faziam parte do grupo que demonstrava pouca
autonomia: 35,5%. De acordo com Pereira (2015), as dinamicas que determinam
o controle das escolhas dos individuos e que permitem a compreensiao de seu
empoderamento possibilitam a transformacao dos automatismos em autonomia.
Em outras palavras, a partir do momento em que o sujeito se torna capaz de com-
preender seus desejos em relagao as suas escolhas e se apodera da responsabilidade
por escolher por si mesmo ¢ que havera transformacoes da sua propria historia.
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Ainda no que tange as escolhas, quando se busca um caminho para per-
correr, seja em sua escolha profissional ou pessoal, essa agio corresponde ao
protagonismo pessoal, embora suas implicagdes e/ou consequéncias também
envolvam os demais sujeitos que partilham de relagbes interpessoais. Como des-
creve Possatti (2013, p. 151):

[...] o protagonismo da pessoa nas escolhas e caminhos a serem
seguidos. [...] as escolhas que cada pessoa faz, geralmente podem
trazer implicagdes, principalmente para a vida daqueles que fazem
parte do circulo de relagGes de cada um, seja este constituido por
pessoas ou por institui¢oes.

O Grafico 4 corresponde a questio: “Em situagcdes em que ¢ preciso re-
alizar uma escolha, procuro apoio nos meus amigos?”’. Com relagao as respos-
tas, verificamos que 29,4% discordaram totalmente da procura de amigos para
realizar alguma escolha em suas vidas, 11,8% discordaram parcialmente, 29,4%
nao concordaram nem discordaram, 5,9% concordaram parcialmente e 23,5%
concordaram totalmente.

Grafico 4 — Em situagoes em que é preciso realizar uma escolha, procuro apoio
nos meus amigos?
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Fonte: elaborado pelos autores a partir de dados da pesquisa (2020).

Segundo Frankl (1995), o individuo vai experimentar sua responsabilidade
real em sua existéncia como liberdade de decisao diante de uma infinidade de
possibilidades de a¢ao. Por meio de seu reconhecimento de responsabilidade,
suas avaliagdes ocorrem pura e simplesmente com base na propria responsabili-
dade, como ele avalia e que ordem de valores estabelece.

Por intermédio das respostas, observamos que 41,2% dos individuos niao
procuraram orientacao de seus amigos em suas escolhas e 29,4% procuraram
esse tipo de auxilio. Os resultados indicam que os estudantes apresentam maior
autonomia diante de suas escolhas quando se trata de consulta a seus pares. Nes-
te sentido, de acordo com Do Vale (2014, p. 197), “[...] o ser humano ¢ chamado
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a fazer escolhas a todos os momentos, a tomar decisoes, a agir e se responsabili-
zar por elas”. Podemos inferir que essa parte do universo pesquisado apresenta
autonomia para a tomada de decisdes, porém nao ha dados quanto a responsa-
bilidade das consequéncias destas.

Corroborando o achado, podemos refletir que a educacao esta para além
da sala de aula. Como nos diz Fossatti e Jung (2019, p. 663), “[...] educar para a
vida supde formar um ser humano que seja capaz de construir seu projeto pro-
fissional, num olhar para além de si mesmo [...]”. Portanto, o papel da escola,
assim como da familia, é de auxiliar os educandos no desenvolvimento pleno
de suas capacidades, visando a sua autonomia diante de suas escolhas da vida
e construindo sua singularidade para além dos espacos frequentados, ou seja,
nas mais diversas situacoes experienciadas em sua historia.

Diante disso, podemos dizer que as relagGes intra e interpessoais do sujei-
to para com o meio contribuem para a constru¢ao de sua historia, visto que, nes-
sas relagoes, sao estabelecidas referéncias a serem seguidas, podendo ser amigos,
familiares ou professores/educadores. Conforme Fossatti (2013, p. 51):

As relagbes que o sujeito estabelece com os outros e com o meio
circundante sio fundamentais para seu amadurecimento. Sob a 6ti-
ca humanista e relacional, todas as fases de desenvolvimento siao
importantes, pois o desenvolvimento em cada uma delas implicara
construcdo de estrutura mais solida para a etapa seguinte.

O Grafico 5 resulta da seguinte questio: “Eu penso sobre meu futuro?”.
Notamos que 88,2% concordaram totalmente em relacao a pensar sobre seu futu-

ro, 5,9% concordaram parcialmente e 5,9% nao concordaram nem discordaram.

Grafico 5 — Eu penso sobre meu futuro?
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Fonte: elaborado pelos autores a partir de dados da pesquisa (2020).

Essa questio tem como objetivo averiguar a visao dos participantes sobre
seu futuro. Frankl (1995) nos diz que o ritmo da vida atual esta acelerado, e como
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uma tentativa, ainda que va, de autocura da frustragao existencial, quanto menos
0 homem conhece a meta de sua vida, tanto mais ele acelera o ritmo em sua vida.

Em analise, compreendemos que 94,1% pensavam sobre o proprio futuro
e 5,9% ndo pensavam, com frequéncia, sobre ele. Com base nessas informa-
¢Oes, constatamos que o universo pesquisado apresentou interesse em questoes
relacionadas ao futuro. Como inferéncia, podemos dizer que existe um pensar
sobre elaborar metas em suas vidas. Conforme Do Vale (2014), sdo as vontades
humanas que determinam as a¢oes, sendo responsaveis pela transformacao do
mundo e das pessoas. Assim, compreendemos que esses jovens possuem vonta-
de de alcancar esse futuro.

O Grifico 6 corresponde ao seguinte questionamento: “Sei qual profis-
sao seguir?”. Os resultados nos mostram que 17,6% concordaram parcialmente,
23,5% foram imparciais, 17,6% concordaram parcialmente e 41,2% concorda-
ram completamente.

Grafico 6 — Sei qual profissao seguir?
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Fonte: elaborado pelos autores a partir de dados da pesquisa (2020).

Com base em Frankl (1995), se o homem tem vontade de viver, de con-
tinuar vivendo e de sobreviver a situagao que o cerca, isso s6 ¢é possivel quando
existe um apelo dirigido pela propria vontade de sentido dele. Ao explorarmos
as respostas dos pesquisados, no que se refere a vontade de viver e sobreviver,
notamos que existe uma correlacao das respostas com a vontade de ter um sen-
tido na vida.

Em outras palavras, quando o querer sobreviver representa um dever so-
breviver, compreende-se e vive-se como tal. Ou seja, para uma escolha de profis-
sa0, como subsidio para a propria sobrevivéncia, ¢ fundamental que a tenha um
sentido pessoal. Nessa perspectiva, em relagdao a porcentagem, lé-se: 17,6% nao
sabiam qual profissao seguir, 23,5% tinham ddvidas em relagdo a sua escolha de
profissio e 58,8% sabiam escolher suas futuras profissoes. Segundo Camacho e
Boer (2016), o trabalho ou a profissao sao vistos como construcao de valores
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para a pessoa que escolhe, desde que tenha consciéncia de seu desejo de escolha,
ou seja, saiba o que € e o que precisa escolher. Portanto, pontuamos que a maior
parte dos respondentes sinalizou ter consciéncia de qual profissao desejava se-
guir. Por outro lado, significativo numero dos respondentes apresentou interesse
profissional, mas ainda ndo consolidado, e a menor parte ainda nio tinha clareza
quanto ao seu futuro profissional.

A questao apresentada na sequéncia foi: “Eu sempre escolho fazer aquilo
que gostaria?”’. Com relagdo as respostas, o questionamento, apresentado no
Griéfico 7, faz parte do conjunto que busca examinar a percepg¢ao dos jovens
quanto a autonomia no que diz respeito as escolhas a partir do olhar da produ-
¢ao de sentido. No resultado obtido, 11,8% discordaram parcialmente, 23,5%
nao concordaram nem discordaram, 17,6% concordaram parcialmente e 47,1%
concordaram plenamente.

Grafico 7 — Eu sempre escolho fazer aquilo que gostaria?

2 (11,8%)
0 (0%)

1 z 3 4 5

Discordo totalmente Discordo parcialmente Imparcial Concordo Parcialmente Concordoe totalmente

Fonte: elaborado pelos autores a partir de dados da pesquisa (2020).

Segundo Frankl (1995), para cada caso se busca o sentido, cuja realizacao
¢ exigida e também esta reservada a cada individuo. Portanto, cada situagdo da
qual ¢é exigida uma escolha é acompanhada de uma busca de sentido. De acordo
com a alternativa escolhida, mostra-se inevitavel a responsabilidade de escolha
e sentido pessoal, mesmo porque, muitas vezes, a vida exige fazer coisas de que
Nnao gostamos, mas que sao necessarias.

Constatamos que 35,3% dos respondentes nem sempre escolhiam fazer
aquilo que gostariam e 64,7% sempre escolhiam fazer o que gostariam, mos-
trando que possufam maior autonomia para escolher o que gostavam ou nao de
fazer, mesmo diante das adversidades que a vida apresentava. Conforme Silvei-
ra e Mahfoud (2008, p. 573): “Como os momentos sao transitorios, precisa-se
vivenciar a atitude mais sensata, sem perder a chance de concretiza-la”. Desta
forma, os individuos, a cada escolha, mostram-se cada vez mais protagonistas
de suas proprias historias, uma vez que revelam por meio de suas escolhas seu
verdadeiro self (eu).
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Na analise de conteddo da questao aberta “O que eu faria diferente na vida
se soubesse que ninguém me julgaria?”, os estudantes também apresentaram
respostas de autonomia com énfase nos verbos falar, fazer e acreditar. Na vida
real, afirmam que possufam atitudes de limitacio em relagao as incertezas da
vida e, muitas vezes, nao conseguiam transcender seus proprios limites. “Todo
humano ¢ limitado. E s6 é realmente humano a medida que se eleva sobre sua
propria limitacao, superando-a e, portanto, ‘transcendendo-se’ [...]” (FRANKL,
1995, p. 94).

O Grifico 8 diz respeito a pergunta: “O destino das pessoas ¢ predeter-
minado?”. Como decorréncia das respostas, 29,4% discordaram completamente,
23,5% discordaram parcialmente, 11,8% nido concordaram nem discordaram,
5,9% concordaram parcialmente e 29,4% concordaram completamente.

Grafico 8 — O destino das pessoas ¢ predeterminado?

1 2 3 4 5

Discordo totalmente Discordo parcialmente Imparcial Concordo Parcialmente Concordo totalmente

Fonte: elaborado pelos autores a partir de dados da pesquisa (2020).

Sobre esse tema, Frankl (1995) descreve que o homem “se” decide, e toda
decisdo é autodecisao, e ela, em todos os casos, é autoconfiguragao. O homem
da forma ao seu destino, a pessoa que “é”, configurando o carater que tem e,
da mesma maneira, caracterizando a personalidade em que se transforma. Por
meio disso, entendemos que o homem determina sua trajetoria com base em
suas escolhas e responsabilidades, e esse “destino” nao se configura como prede-
terminado, mas sim como resultado de suas decisdes. Nas respostas, apuramos
que 52,9% dos jovens acreditavam que podiam realizar suas préprias escolhas
e 35,3% pensavam que os acontecimentos em suas vidas eram como destino
predeterminado. Com esses resultados, entendemos que a maioria dos sujeitos
da pesquisa tende a responsabilizar-se pelas consequéncias de suas escolhas, nao
considerando o destino como algo escolhido para si por uma for¢a maior, sem a
possibilidade de mudanca ou alternativa para tal. Contudo, ainda temos um gru-
po significativo que necessita trabalhar sua autonomia e responsabilidade pelos
acontecimentos ¢ escolhas de suas vidas. Segundo Silveira e Mahfoud (2008),
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conforme o homem desempenha seus papéis sociais como agente ativo, passa a
conhecer-se e, desse modo, a formar sua propria visio de mundo, encontrando
para si um sentido de vida.

Em virtude do descrito, quanto a importancia da inova¢ao, do foco, da
formagdo continuada, com vistas a busca de uma trajetoria nao pautada por um
destino predeterminado, Silva (2019) destaca trés elementos como sendo im-
prescindiveis para o desenvolvimento de pessoas na era digital:

1°) Autonomia, a qual apresenta a importancia do sujeito como
centro do processo de ensino-aprendizagem, como agente prota-
gonista em seu préprio aprender, o que denota também a relevan-
cia da metodologia ativa de ensino; 2°) Inovagao instigada, princi-
palmente, pelas evolucdes sociais e tecnoldgicas, motivo pelo qual
na educac¢io devemos nos manter, também, em constante avango
no intuito de encontrar melhores métodos, estratégias, artefatos
e possibilidades, ou mesmo formas melhoradas de utilizar o que
temos para promover a aprendizagem e o desenvolvimento pleno
do estudante; 3°) Zelo, entendido como a solicitude, a dedicacio,
a atencao, o cuidado, o interesse, o desvelo e a amorosidade essen-
ciais na relacio entre docente e discente, assim como em qualquer
outra relagao (SILVA, 2019, p. 135).

Outro aspecto importante que merece um olhar quanto as escolhas, prin-
cipalmente as de ambito profissional, sio o desenvolvimento tecnolégico e o
surgimento de infinidades de atividades que correspondem a esse cenario da
tecnologia. O que, por um lado, globaliza-nos e permite-nos romper fronteiras
na dissemina¢ao e compartilhamento de informagdes, por outro lado nos exige
inovagao e adaptabilidade para nos fazer pertencentes a esse meio. Como obser-
vam Teixeira e Costa (2018, p. 582): “Nos ultimos séculos (ou seria, na tltima
semanar), muitas profissdes desapareceram, novas e inimaginaveis foram cria-
das, maquinas foram automatizadas, ao passo que tarefas repetitivas ja podem
ser realizadas por computadores e até robos”.

Dito isso, destacamos que, para haver a autorregulagao, torna-se impor-
tante a apropriacao dos elementos citados, os quais pertencem a base da inova-
¢ao. Ainda na busca de compreender melhor a autonomia e as escolhas em rela-
¢a0 a0 futuro, os dados da questao aberta “Por que tragar meu proprio caminho
na vida é importante pra mim?” evidenciam jovens em busca de seu sentido e
parcialmente conscientes de sua responsabilidade por si mesmos. Essa respon-
sabilidade nao pode ser escolhida ou internalizada por outro, mas pelo préprio
individuo, que interpreta sua existéncia em favor do que acredita.

A partir desses resultados, inferimos que os jovens estdo conscientes da
necessidade de ser responsaveis por suas escolhas e também reconhecem a
importancia do protagonismo existencial, ou seja, entendem que a responsa-
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bilidade nio pode ser escolhida ou internalizada por outro. Assim, suas a¢oes
determinam seu protagonismo pela busca por seu sentido de vida. Logo, esse
entendimento vai ao encontro do que diz Frankl (1995, p. 170):

[...] Mas a logoterapia sé torna o paciente consciente de sua res-
ponsabilidade com o fito de que, posteriormente, ele mesmo de-
cida em favor de qué: se perante genérico (perante a consciéncia
ou perante a sociedade), e ndo mais propriamente perante alguém
(perante Deus), ele interpreta sua propria existéncia como respon-
sabilidade. Seja como for, nio se trata de darmos ao paciente um
sentido da existéncia, mas unica e exclusivamente de p6-lo em con-
dicoes de encontrar o sentido de sua existéncia.

Para a questao “Me sinto feliz quando estou sozinho?”, apresentamos
o Grafico 9 com os seguintes resultados: 29,4% discordaram completamente,
17,6% discordaram parcialmente, 17,6% nao concordaram nem discordaram,
17,6% concordaram e 17,6% concordaram completamente.

Grafico 9 — Me sinto feliz quando estou sozinho?

1 2 3 4 5
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H H

Fonte: elaborado pelos autores a partir de dados da pesquisa (2020).

Segundo Frankl (1995), o homem se vé por meio do “ser” da pessoa
que softre e, por causa desse “ser”, torna-se transparente mediante o sofrimento.
Desse modo, o homem descobre perspectivas até o profundo de si em decor-
réncia do seu proprio sofrimento. Esse sofrimento se torna necessario em alguns
momentos da vida para que exista uma reflexao aprofundada sobre a propria
existéncia. Quanto aos resultados, 47% dos jovens nao se sentiam felizes quando
estavam sozinhos, 17,6% demonstravam que tal situa¢do era relativa (indiferen-
te) e 35,2% se sentiam felizes quando estavam sozinhos. Diante do exposto, po-
demos inferir que a maior parte dos sujeitos tem atitude de autonomia e reflexao
diante do distanciamento social. Ao mesmo tempo, eles valorizam estar com as
pessoas. Portanto, o equilibrio entre autonomia e dependéncia é fator a ser con-
siderado na formagao deles. Neste contexto, de acordo com Vega (2016, p. 61):
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Como poderia 0 homem trilhar o caminho do sentido? A resposta s6
pode ser dada pelo individuo, e somente ele pode responder por si en-
quanto ser unico (unidade antropolégica); ele é responsavel por faze-
-lo a todo momento, sob qualquer circunstancia. Deve tornar-se ciente
de sua unicidade, pois o sentido ndo pode ser dado, ndo vem de fora
ou ¢ emprestado, deve ser encontrado num livre existir perante a vida.

O Grifico 10 ¢ orientado pela seguinte pergunta: “Minha vida parece ser
vaziar”. Na analise das respostas 58,8% discordaram completamente, 5,9% dis-
cordaram parcialmente, 5,9% nao concordaram nem discordaram, 5,9% concor-
daram parcialmente e 11,8% concordaram completamente.

Grafico 10 — Minha vida parece ser vazia?

3(17.6%)

0.0
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Discordo totalmente Discordo parcialmente Imparcial Concordo Parcialmente Concordo totalmente

Fonte: elaborado pelo autores a partir de dados da pesquisa (2020).

A questao objetivou investigar a representacao dos sujeitos sobre o sen-
tido da vida a luz da teoria de Frankl. Segundo o autor (1995), ¢ na responsabi-
lidade da existéncia que ocorre a resposta do homem, na propria existéncia que
o homem “implementa” a resposta aos questionamentos que a existéncia lhe
levanta. Os dados afirmam que 64,7% dos individuos discordaram da ideia de
suas vidas parecerem vazias. Contudo, atentamos para os 29,4% que confirma-
vam que suas vidas pareciam ser vazias.

De acordo com Aquino ez al. (2011, p. 158), “[...] os jovens podem apre-
sentar sentimentos de desesperanca por falta de perspectivas para o futuro [...]”.
Por outro lado, “[...] A discussdao sobre o sentido na vida, bem como a consci-
éncia de uma perspectiva de futuro, pode constituir fator de prevencao do vazio
existencial, ajudando esses jovens a descobrir novos significados”.

Consideragoes finais

A produgao de sentido na vida de jovens secundaristas do Ensino Médio
foi objeto de nosso estudo. Nele buscamos analisar os fatores intervenientes,
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relativos a producao de sentido, nas escolhas pessoais e profissionais dos es-
tudantes. A base tedrica da logoterapia, que considera o produgdo de sentido
com autonomia, liberdade e responsabilidade, ancorou nossa discussio com os
dados da pesquisa. A metodologia qualitativa, com base em dados quantitativos,
garante elementos reflexivos para a formagao com sentido no tempo presente.

Os resultados apresentam que jovens necessitam de referenciais, princi-
palmente entre seus familiares, para a tomada de decisao pessoal e profissional.
O exercicio da autonomia e da responsabilidade diante dos desafios da vida
profissional é vivido pela maioria. Por outro lado, a vigilancia deve ser constante
para aquela parcela que ainda tem dificuldades para fazer suas escolhas, mesmo
na adversidade. A vontade de sentido se mostra, sobretudo, no exercicio da au-
tonomia e da responsabilidade cotidiana.

Confirmamos a hipdtese de que, para além das adversidades ou influéncias
externas contrarias a0s n0ssos propositos, qualquer pessoa sempre permanece li-
vre para decidir e fazer suas escolhas. O estudo pode ganhar continuidade amplian-
do-se para outros grupos de jovens e populagoes, mesmo em carater comparativo
ou longitudinal, considerando a premissa de que todo ser humano busca um “para
que” viver e, para tal, necessita construir seu caminho para atingir seu proposito.

As reflexdes aqui construidas levam-nos a inferir quanto a importancia de
educarmos para a produgido de sentido, nao somente no periodo escolar formal,
mas enquanto processo ao longo de toda a vida. Em cada faixa etaria, pode-se
buscar novos significados, novas razdes para viver, novas formas de existit, a
exemplo da construgao do “novo normal”, pés-pandemia Covid-19. Conclui-
mos pelo desenvolvimento e consolidagiao do valor da producio de sentido, da
autonomia e responsabilidade, tanto na vida pessoal e profissional, ndo somente
na juventude, mas durante toda a vida.
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ARTIGOS DE DEMANDA CONTINUA

Educacao Profissional e Tecnologica, uma janela de

oportunidades

ANA Erizaserd M. DE ALBUQUERQUE!
Gustavo H. MORAES?

Resumo: O texto analisa o panorama da EPT de nivel médio no pafs, sua expansio
recente, sua potencialidade diante das alteragbes demograficas em curso e em termos
de aprendizagem significativa. Trazendo resultados de pesquisas produzidas no INEP,
procura-se apresentar a ideia de que a educagao profissional deve aproveitar a janela de
oportunidades aberta com as recentes altera¢oes no Ensino Médio brasileiro.
Palavras-chave: Educagdo Profissional e Tecnoldgica.

Professional and Technological Education, a window of opportunities

Abstract: The text analyzes the panorama of medium level professional education in
the country, its recent expansion, its potential in the face of ongoing demographic
changes and in terms of significant learning. Bringing results of research produced at
INEDP, it seeks to present the idea that professional education should take advantage of
the window of opportunities opened with the recent changes in Brazilian high school.
Keywords: Technical and vocational education at secondary level.

Educacién Profesional y Tecnoldgica, una ventana de oportunidades

Resumen: El texto analiza el panorama de la educacion profesional de la escuela secun-
daria en el pafs, su reciente expansion, su potencial frente a los cambios demograficos
en curso y en términos de aprendizaje significativo. Con los resultados de la investiga-
ci6n producida en el INEP, buscamos presentar la idea de que la educacion profesional
deberfa aprovechar la ventana de oportunidades abierta con los cambios recientes en la
escuela secundatia brasilefia.

Palabras clave: Educacién técnica secundaria.

Introdugao

A Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT) é tema essencial para todo
pais que pretenda desenvolver suas forcas produtivas, sua tecnologia, sua ciéncia
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e, principalmente, suas condigdes sociais, posto que nao se deve viver a ilusio de
que um pais pode ser suficientemente desenvolvido, ignorando a formacio de
seus trabalhadores.

No Brasil, essa importancia tao evidente contrasta com o pouco interesse
dedicado a educagao profissional. Vive-se, por aqui, um paroxismo social muito
interessante, no qual um cidadao comum, de classe média, certamente ira defen-
der a importancia dos cursos técnicos e a necessidade de seu fomento pelo go-
verno, a0 mesmo tempo que oculta uma segunda fala, geralmente inconsciente,
que ira afirmar: “Cursos técnicos sao muito importantes, com certezal Mas para
o filho do outro, nao para o meu”. Nessa logica, a educacdo profissional parece
sempre reservada para os filhos daqueles a quem nao esta garantido o titulo de
“advogado, médico ou engenheiro” — os trés grandes exemplares do bacharelis-
mo brasileiro; reservada, como afirma o famoso Dectreto do Dr. Nilo Pe¢anha,
“[...] para os filhos dos desfavorecidos da fortuna” (BRASIL, 1909, p. 1).

Em que pesem as dificuldades, economicas e culturais, para o seu fomen-
to, o campo da EPT vem desafiando seus limites historicos e experimentou um
importante crescimento no periodo recente. O cenario de expansio corresponde
a existéncia de uma expressiva demanda social por EPT que pode ser explicada,
em parte, pela recente inclusao de parcela significativa da sociedade na economia
de consumo e pela dinamica populacional da sociedade brasileira no contexto de
transicio demografica’. Assim, especificamente para a populacio jovem, a EPT
foi considerada como possibilidade viavel para a transi¢ao do sistema educacio-
nal para o mundo do trabalho em condigbes mais favoraveis.

Quando se fala de EPT, ¢ sempre importante alertar que nao se esta falando
exclusivamente de cursos técnicos — ainda que estes sejam a oferta de maior visi-
bilidade. Ao contrario, a educagao profissional brasileira, como determina a nossa
Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996: “[...] integra-se aos diferentes niveis e
modalidades da educagio e as dimensoes do trabalho, da ciéncia e da tecnolo-
gia” (BRASIL, 1996, s/p, gtifos nossos). Fala-se, portanto, de um espectro educa-
cional bastante amplo que se estende desde uma simples qualificagdo profissional,
passando pelos cursos técnicos de nivel médio, até atingir o Ensino Superior, seja
em cursos de graduagao ou pos-graduacgao profissional e tecnologica.

Procurando demonstrar o alcance estrutural da EPT brasileira, Moraes e
Albuquerque apresentam um diagrama estrutural da educacio brasileira, confor-
me a Figura.

O diagrama estrutural da educagdo brasileira reine os unicos niveis es-
colares definidos pela LDB (basico e superior), com suas respectivas etapas de
ensino, além de contemplar os cursos de qualificagdo profissional (formagao
inicial e continuada — FIC), que ndo possuem nivel escolar. Os blocos coloridos
inteiramente em verde representam as ofertas que integram, na sua totalidade,
a EPT. Ja os blocos que contam com uma pequena tarja verde representam os
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tipos de curso que podem ser contabilizados com a EPT, quando suas ofertas
ocorrerem no ambito da Rede Federal. Dessa forma, cumpre-se o objetivo de
integrar ao escopo da EPT tanto as ofertas que sdo tipicamente profissionais
quanto aquelas que se associam em razao do local de oferta. De maneira comple-
mentar, as linhas tracejadas indicam possibilidades de formagao nao obrigatorias
no itinerario formativo dos estudantes. Assim, os cursos técnicos subsequentes
sao possibilidades formativas para os concluintes do Ensino Médio, assim como
as especializagoes técnicas sdo possibilidades formativas para os egressos dos
cursos técnicos. Ambas, contudo, nao possuem terminalidade, nao sendo neces-
sarias para o acesso ao Ensino Superior MORAES; ALBUQUERQUE, 2019).

Figura — Diagrama estrutural da educacio brasileira, com destaque para a EPT
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Fonte: Moraes e Albuquerque (2019, p. 20).

Reconhecendo a amplitude da EPT, que expande suas potencialidades
educacionais e de agao econémica, neste artigo serao apresentados um breve pa-
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norama da EPT de nivel médio no pais e sua potencialidade em termos de uma
aprendizagem significativa, especialmente no contexto das recentes alteragoes
no Ensino Médio brasileiro, decorrentes da Lei n® 13.415/2017, que alterou a
LDB, instituindo o “Novo Ensino Médio”.

E preciso falar de educagao profissional técnica de nivel médio

Entre todos os tipos de curso* da EPT, nenhum tem tanta visibilidade nes-
se campo quanto a educag¢ao profissional técnica de nivel médio, nos termos dos
art. 36-B e art. 36-C da LDB de 1996, mais comumente conhecida como ““cursos
técnicos”, de orientagao tipicamente vocacional e voltada para o mundo do tra-
balho. F ofertada na forma subsequente, para quem ja concluiu o Ensino Médio,
e na forma articulada, para os que ainda frequentam esse nivel de ensino. Para a
oferta articulada, hd duas alternativas: a primeira ¢ a integrada, na mesma insti-
tuicao de ensino, com matricula tnica para cada aluno; a outra ¢ a concomitante,
com matriculas distintas para cada curso, na mesma ou em outra instituicao de
ensino, mediante projeto pedagdgico unificado. Essas ofertas poderao realizar-se
na idade proépria, no Ensino Médio regular, ou na modalidade de Educagao de
Jovens e Adultos (EJA) (BRASIL, 2012a, 2012b).

Um levantamento com as informacdes coletadas nos censos da Educa-
¢ao Basica do INEP revela que a EPT de nivel médio apresentou crescimento
expressivo nos ultimos anos, saltando de 1.007.237 matriculas em 2007 para
1.886.167 em 2014, um crescimento de 87,26% em apenas 7 anos. Apos sensivel
reducio em 2015 e 2016, as matriculas voltaram a crescer, retomando o cenatio
de desenvolvimento acentuado (Grafico 1).

Grafico 1 — Matriculas na EPT de nivel médio (2007-2018).
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Fonte: elaborado pelos autores com base nas informagdes dos censos escolares da Educacio
Bisica (2007-2018).
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Esse crescimento das matriculas pode ser explicado como resposta a um
conjunto de programas e politicas publicas voltados a expansao da EPT”, nas
quais se destacaram as ag¢oes que compuseram o Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC), Lei n° 12.513/11. Entre as a¢oes
do PRONATEC, nenhuma tem perspectiva mais duradoura do que a expan-
sao da Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (Rede
Federal), iniciada anteriormente, em 2005, como apontam Castioni, Moraes ¢
Passades (2019, p. 123):

Dentre o conjunto de ag¢des contidas no Pronatec (Lei n°
12.513/2011), nenhuma terd maior impacto e perspectiva mais
duradoura do que a Expansao da Rede Federal de Educacao Pro-
fissional e Tecnoldgica, com especial destaque para a criacao dos
Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia. Enquanto
acdes de grande evidéncia, como a institui¢io da Bolsa-Formacio/
Pronatec, perderam folego apds o fim do governo do Partido dos
Trabalhadores, os Institutos Federais fugiram a perspectiva eféme-
ra dos Programas de Governo, consolidando suas institucionalida-
des no Estado brasileiro e assumindo posi¢ao central no desenvol-
vimento da EPT nacional.

A importancia dedicada a expansiao da Rede Federal pode ser verificada
pelo numero de suas unidades: se até o seu 93° aniversario (1909-2002) contava
com 140 unidades de ensino, essa Rede cresceu 360% em apenas 14 anos, che-
gando a 644 unidades no final de 2016 (Grafico 2).

Grafico 2 — Expansiao da Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica e

Tecnoldgica (em unidades).
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A despeito da importancia estratégica da educagao profissional técnica de
nfvel médio para o pais e do recente incremento de sua oferta, a participagao
desse tipo de oferta no computo geral do Ensino Médio no Brasil muito se
distancia do que ¢é praticado nos paises-membros da Organizacdo para a Co-
operagdao e o Desenvolvimento Econémico (OCDE). Ao priorizar o Ensino
Médio “regular”, que nao resulta em profissionalizagao, o Brasil posiciona-se
contrariamente a tendéncia internacional, localizando-se entre os tltimos lugares
do mundo na oferta de educagao profissional: enquanto nos paises-membros
da OCDE, em média, 43% dos estudantes entre 15 e 19 anos matriculam-se
em cursos técnicos, no Brasil esse indice é de apenas 8%; no que se refere aos
estudantes com mais de 25 anos, nos paises da OCDE, 71% estao matriculados
em cursos profissionais; no Brasil, esse numero chega a apenas 14% (Grafico 3).

Grafico 3 — Percentual de estudantes matriculados em cursos técnicos nos pai-
ses da OCDE, por faixa de idade (2017).
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Fonte: Moraes e Albuquerque (2019).

A politicas de fomento a oferta de EPT devem possuir relagao direta com
as mudancas qualitativas® da estrutura etiria da sociedade brasileira em processo
de transicdo demografica. Os possiveis beneficios do bonus demografico, fe-
nomeno decorrente dessa transi¢ao, no qual pode haver um desenvolvimento
maior do pais nesse perfodo, contudo, ficam condicionados a capacidade do pais
de se antecipar e de conduzir politicas publicas especificas para o aproveitamento
dessa oportunidade. Isso porque o bonus demografico nao é automaticamente
determinado apenas pelas condi¢oes demograficas. Nada estd garantido na mu-
danca demografica de um pais. Os possiveis beneficios colhidos supéem certas
condig¢bes de cobertura e qualidade educacional, além de politicas adequadas de
emprego, que consigam incorporar satisfatoriamente a popula¢ao no mercado
de trabalho e criar o excedente econdmico, de fato. Nesse sentido, pode-se afir-
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mar que o fenémeno favorece, mas nao garante, as mudangas sociais desejadas.
Por isso, ele é considerado, e comumente denominado, como uma “janela de
oportunidades” (BORGES; CAMPOS; SILVA, 2015).

E o Ensino Médio “regular”, como vai?

Preliminarmente, antes de qualquer analise relativa ao desempenho do
Ensino Médio nacional, é preciso reconhecer que acessar e concluir a etapa final
da Educac¢iao Basica ainda constitui um desafio a ser vencido no campo edu-
cacional brasileiro. A analise do acesso a Educa¢ao Basica e da permanéncia
dos estudantes brasileiros nela, realizada por Simoes (2019), em estudo recente,
demonstra que a maioria dos estudantes de 19 anos entra na escola na idade
certa, mas, ao longo de seu processo de escolariza¢do, muitos ficam retidos ou
desistem, de forma que apenas 64,2% alcangam, com aprovagiao, o ultimo ano
do Ensino Médio. Ao comparar-se a situagao por quintis de renda, percebe-se
que, entre os mais ricos, essa taxa atinge 85,8%, enquanto, entre os mais pobres,
ela nao ultrapassa 51% (Grafico 4). O fato é que muitos jovens brasileiros nao
conseguem nem mesmo acessar o Ensino Médio.

Grafico 4 — Percentual da populagao de 19 anos que nao frequentou, mas
alcancou (com aprovagao) os anos escolares da Educagao Basica geral, 1° e 5°
quintis de renda domiciliar per capita, Brasil, 2017.
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Fonte: Simébes (2019).

Expandindo-se a analise para a populagao com a idade igual ou superior
a 19 anos, na qual se espera que todos ja tenham concluido o Ensino Médio, em
qualquer uma de suas ofertas, encontra-se uma realidade ainda mais desafiadora:
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em 2018, praticamente a metade dessa populagao brasileira ndo contava com
essa escolaridade (Grafico 5), o que demonstra a importancia de seu fomento e
a potencialidade de seu crescimento.

Grafico 5 — Percentual da populagdo brasileira de 19 anos ou mais de idade,
segundo a conclusio do Ensino Médio, Brasil (2012-2018).
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Fonte: Santos, Moraes e Albuquerque (2019).

No que se refere a proficiéncia escolar dos estudantes do Ensino Médio,
captada pelo Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (SAEB), os resultados
também ndo sio animadores: a anilise do Indice de Desenvolvimento da Edu-
cacio Basica IDEB)’ do Ensino Médio revela que o desempenho educacional
dos estudantes se encontra muito aquém das metas estabelecidas pelo Plano
Nacional de Educacio (PNE), Lei n° 13.005/2014. De modo ainda mais pre-
ocupante, constata-se a estagna¢ao do desenvolvimento do Ensino Médio nos
ultimos anos (Grafico 0).

Grafico 6 — IDEB do Ensino Médio e suas metas no PNE.
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Fonte: elaborado pelos autores a pattit do IDEB/INEP.
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O Ensino Médio integrado aos cursos técnicos: aproveitando a “ja-
nela de oportunidades”

No contexto da recente reforma do Ensino Médio, o discurso educacional
apontou a necessidade da diversifica¢ao dos itinerarios formativos para os estu-
dantes, argumentando-se, muitas vezes, que o Brasil era um dos tnicos paises do
mundo que s6 ofertava um Ensino Médio padrao, monolitico. Esse discurso, no
entanto, era equivocado, uma vez que o Ensino Médio ja contava, bem antes de
seu dltimo ciclo de reformas, em 2017, com uma diversidade de tipos de oferta,
na qual se incluiu a oferta de cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, dis-
tribuidos em 13 eixos tecnolégicos®, e a formacio de professores na oferta de
normal/magistério.

As ofertas de Ensino Médio se materializam em uma heterogeneidade de
institui¢Oes ofertantes, pertencentes a diferentes dependéncias administrativas e
redes de ensino, com distintas formas de organizagao do trabalho pedagdgico
e de organizagao curricular. Consequéncia imediata dessas condigoes ¢ o fato
de que os distintos itinerarios formativos podem apresentar diferentes resul-
tados. Com isso em perspectiva, é possivel questionar: quais sao as diferencas,
em termos de resultados, da oferta de cursos técnicos integrados em relagao ao
tradicional Ensino Médio?

A primeira diferenca, mais imediata, ¢ o fato de que os egressos dos cursos
técnicos se profissionalizaram durante as suas formacdes, contando com um
“bonus educacional” que se traduz em vantagens de inser¢do e rendimento no
mundo do trabalho: resultados da Pesquisa Nacional de Amostra de Domicilios
(PNAD) (IBGE, 2017) apontam que os egressos de cursos técnicos tém salarios,
em média, 20% maiores do que os egressos da formacao tradicional (Grafico 7).

Grafico 7 — Renda per capita dos egressos, por tipo de Ensino Médio e por
regiao, Brasil, 2017.

=]
=
©
&
3 8 o
(=} 2 «© =8
&2 o N 8 K S
i o S o ~
<t o a < H o
< 8_ @ o o B © sl @
~ B o o ~ [Eh3 ™~ B -
[ o S i il w
i = o o 3 o
— o I o IS & 4
o = - ©
o S B |~
© <t
S >
— —
o wvr
o o
Brasil Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-Oeste
7] Formacao Geral I Cursos Técnicos

Fonte: Moraes e Albuquerque (2019).
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A perspectiva laboral certamente consiste em uma dimensao intrinseca a
educacao profissional, nao s6 no que se refere a seus resultados, nos termos da
adequada inser¢ao no mundo do trabalho, da empregabilidade ou mesmo do
acesso a determinados patamares salariais por parte dos egressos, mas também
em func¢do da oferta, quanto a definicio de cursos que estejam em sintonia
com as dinamicas das inovagoes tecnologicas, do desenvolvimento sustentavel,
dos arranjos produtivos e das politicas de EPT. A despeito da relevancia social
e de sua dimensio estratégica, a produ¢ao de estatisticas nacionais sobre a
EPT nao esta adequada a complexa estrutura da modalidade. Ha consideraveis
lacunas que suprimem das contagens oficiais uma parcela expressiva dos estu-
dantes. Diferentes iniciativas de contagem, realizadas pelos entes federados e
pelas diversas redes ofertantes, mas com metodologias distintas, produzem um
conjunto fragmentado de informag¢oes em que a soma das partes nao causa a
visibilidade do todo. E essa lacuna estatistica o principal obstaculo a oportu-
nidade de institucionalizacio de um sistema nacional de avaliacao da educacao
profissional com capacidade de fornecer informacdes abrangentes e confiaveis
que demonstrem a especificidade, a complexidade e o alcance da oferta da
EPT nacional.

Se as condi¢oes laborais pds-escolares sao evidentemente superiores para
os egressos da EPT, ¢ possivel ainda diferenciar as condi¢es propriamente es-
colares dos estudantes, comparando suas taxas de fluxo e rendimento.

Uma dessas comparagoes que podem ser feitas entre os tipos de Ensino
Médio diz respeito as suas taxas de evasao, variavel historicamente critica que se
opoe a conclusao da Educagao Basica. No estudo “Diferencas de rendimento
e fluxo entre os tipos de oferta do Ensino Médio: uma analise exploratoria”,
foram comparadas as taxas de evasdo entre o Ensino Médio propedéutico, o
curso técnico integrado e o normal/magistério. Os resultados apontaram que,
em 2017, o percentual médio de evasdo era de 4% nos cursos técnicos integra-
dos, de 9% no propedéutico e de 12,5% no magistério (Grafico 8). Assim, de
modo geral, a evasao no curso técnico integrado ¢ 2,5 vezes (350%) menor que
no propedéutico.

A comparacao de maior significado, contudo, ¢ aquela que indaga a res-
peito da aprendizagem dos estudantes. Sera verdade o discurso do senso comum
escolar que aponta os prejuizos da aprendizagem técnica em relagao a aprendiza-
gem da formagcao geral? Foi feita investigagao por meio dos resultados do maior
exame educacional nacional, especialmente desenhado para avaliar a proficiéncia
escolar na formagao geral: o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Na
Tabela, consta a distribui¢ao de proficiéncias no ENEM 2014, agregada segundo
a dependéncia administrativa e o tipo de oferta do Ensino Médio, se propedéu-
tico ou técnico.
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Grafico 8 — Taxa de evasio no Ensino Médio por tipo de oferta, Brasil, 2013-

2017.
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Fonte: Santos, Moraes e Albuquerque (2019).

Tabela — Proficiencia dos estudantes no ENEM 2014, segundo dependéncia
administrativa e tipo de ensino.

Alunos do 3°
Matematica | Linguagens Cledissda | Gibncies Redagio N!éc!ia ang
Propedéiitios Natureza Humanas (Objetivas) partlt;lllz)antes
Federal 655,81 593,45 598,77 643,19 694,29 622,81 93,50%
Estadual 498,57 469,33 530,79 488,45 66,10%
Municipal 493,52 524,10 494,06 556,93 519,68 517,15 72,50%
Privada 574,31 562,80 553,48 603,38 623,55 573,49 88,20%
Tecnico
Federal 564,34 554,69 542,98 599,45 600,71 565,36 88,70%
Estadual 488,22 519,38 493,09 556,27 519,76 514,24 84,80%
Municipal 520,76 542,94 506,10 576,28 556,93 536,52 80,40%
Privada 527,68 53327 511,95 569,00 543,19 535,47 72,80%

Nota: a tabela se apresenta em escala de cores: quanto mais vermelho, menor a nota; quanto mais
verde, maior a nota.

Fonte: elaborada pelos autores a partir dos resultados do ENEM 2014.

Considerando que o ENEM ¢é um exame voltado a avaliacio dos conhe-
cimentos da “formacao geral”, era esperado que a proficiéncia dos estudantes
do propedéutico fossem consideravelmente superiores aos dos estudantes dos
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cursos técnicos. Os resultados, contudo, surpreendem: os estudantes dos cur-
sos técnicos da Rede Federal obtiveram resultados semelhantes aos estudantes
do ensino propedéutico privado, ainda que seus niveis socioecondomicos sejam
muito inferiores’. Nos sistemas municipais e estaduais de ensino, responsaveis
majoritarios pela oferta educacional, os resultados dos estudantes dos cursos
técnicos foram superiores aos dos estudantes dos cursos propedéuticos. O ren-
dimento diferenciado dos egressos da educagao profissional permite questionar
a fragil tese, frequentemente defendida nos meios educacionais, de que os cur-
sos técnicos promovem uma formagao desprovida de reflexividade, considerada
“tecnicista”.

E possivel que se argumente que esse desempenho ¢é resultado de variaveis
extrinsecas a escola, respondendo as condi¢des socioeconomicas e desempe-
nho prévio dos estudantes — uma vez que estes podem ter sido aprovados em
exames de selecio. Considerando essa perspectiva, no estudo “Comparando de-
sempenhos de diferentes tipos de escola de Ensino Médio: uma medida de valor
aproximado”, foi proposto o acompanhamento de uma coorte de alunos desde
o final do Ensino Fundamental até o final do Ensino Médio, isolando variaveis
extrinsecas e avaliando o efeito de cada tipo de escolarizagio.

Para tanto, foi construida uma base longitudinal que acompanha a traje-
toria dos estudantes desde a Prova Brasil (2011) até o ENEM (2014). O estudo
apresentou uma estimativa de valor agregado ao longo do Ensino Médio', na
qual a educacio profissional técnica de nivel médio foi destaque positivo:

Entre os grupos de melhor rendimento no Enem, verificou-se que
as escolas técnicas federais agregam maior proficiéncia aos seus estu-
dantes do que as escolas privadas propedéuticas. Jd entre os grupos
de menor rendimento no exame, representados pelas escolas estadu-
ais e municipais, demonstrou-se que os estudantes de ensino técnico
experimentam uma melhor evolugdo de aprendizagem no EM, em
termos de formagao geral, do que seus colegas do ensino propedcu-
tico, contrariando a interpretacio de que a formagio técnica, por seu
carater profissional, alija os estudantes de uma apropriada formagao
intelectual (SILVA FILHO; MORAES, 2017, p. 28).

Os resultados positivos, muitas vezes contraintuitivos, da educagao pro-
fissional carecem de explicagao. Uma hipotese a ser conferida que explique o
desempenho destacado dos cursos técnicos em estudos comparativos nacionais
ou internacionais pode ser formulada com base nos referenciais metodolégicos
da educacio profissional técnica de nivel médio. A EPT exige conhecimentos e
habilidades especificas, da dimensao do saber fazer, e cenarios de pratica como
dimensao imprescindivel. O curso técnico, por sua organizacao curricular pe-
culiar e por sua natureza profissional, exige metodologias que abarquem outras
dimensoes, que nao se limitam aos conhecimentos propedéuticos.
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A analise das formas pelas quais o trabalho pedagdgico se organiza na edu-
cagdo profissional pode fornecer caminhos explicativos da maior proficiéncia
alcancada pelos estudantes do curso técnico integrado comparada a do Ensino
Médio propedéutico, demonstrada no estudo (SILVA FILHO; MORAES, 2017).

Preliminarmente, é possivel acordar que a organizacao do trabalho peda-
gbgico nos cursos técnicos esta implantada em situagdes. Significa que os obje-
tos de conhecimento, os conteudos disciplinares, sao situados e contextualizados
e requerem, necessariamente, cenarios de pratica para o seu desenvolvimento
em situagoes escolares. Essa dimensio do saber fazer, contextualizada e situada
das situagoes escolares, enriquece e potencializa os processos de constru¢ao dos
conhecimentos por parte dos estudantes.

Outro objeto de consenso na organizagao do trabalho pedagdgico da
educacio técnica de nivel médio consiste na integragao curricular. Considerada
como principio da EPT de nivel médio, a integracao esta pautada na Resolu¢ao
n° 6/2012 (art. 6°), nas seguintes formula¢des:

I - relacao e articulacdo entre a formacao desenvolvida no Ensino
Médio e a preparacdo para o exercicio das profissdes técnicas, vi-
sando a formagio integral do estudante; |[...]

III - trabalho assumido como principio educativo, tendo sua inte-
gracio com a ciéncia, a tecnologia e a cultura como base da pro-
posta politico-pedagdgica e do desenvolvimento curricular;

1V - articulacao da Educacio Basica com a Educacio Profissional
e Tecnolodgica, na perspectiva da integracao entre saberes especifi-
cos para a produgdo do conhecimento e a intervencao social, assu-
mindo a pesquisa como principio pedagdgico;

V - indissociabilidade entre educacao e pratica social, considerando-se
a historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos da aprendizagem;
VI - indissociabilidade entre teoria e pratica no processo de ensi-
no-aprendizagem;

VII - interdisciplinaridade assegurada no curriculo e na pratica pe-
dagdgica, visando a superacio da fragmentacdo de conhecimentos
e de segmentacao da organizagio curricular; [...]

IX - articulacao com o desenvolvimento socioecond6mico-ambien-
tal dos territérios onde os cursos ocorrem, devendo observar os
arranjos socioprodutivos e suas demandas locais, tanto no meio
urbano quanto no campo; [...] (BRASIL, 2012b, p. 2-3).

A priorizagao pela integracao entre Educagdo Basica e EPT também esta
respaldada no Parecer n® 11/2012:

A escolha por um determinado fazer deve ser intencionalmente
orientada pelo conhecimento cientifico e tecnolégico. Este, por
sua vez, nao deve ser ensinado de forma desconectada da realidade
do mundo do trabalho. Este ensino integrado ¢ a melhor ferra-
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menta que a instituicio educacional ofertante de cursos técnicos
de nivel médio pode colocar a disposiciao dos trabalhadores para
enfrentar os desafios cada vez mais complexos do dia a dia de sua

vida profissional e social [...|. (BRASIL, 2012a, p. 11).

Essas pré-condigdes, indispensaveis a EPT, organizam situagdes de apren-
dizagens nas quais os objetos de conhecimento estdo sempre associados e, pot-
tanto, aprendidos com conteudos de outra natureza, produzindo uma forma “re-
lacionavel (ou incorporavel) a estrutura cognitiva do aprendiz, de maneira nao
arbitraria e nao literal” (MOREIRA, 2011, p. 164). Essa forma de organizar as
situagoes de aprendizagem, propondo atividades de ensino que permitam a ma-
xima inter-relagdo entre diferentes objetos de conhecimento, buscando integrar
a0 maximo os conteudos, acaba por incrementar a sua significancia, atribuindo
mais significado a aprendizagem.

Nesses termos, como as atividades de “ensino tem que ajudar a estabele-
cer tantos vinculos essenciais e ndo-arbitrarios entre os novos conteudos e os
conhecimentos prévios quanto permita a situagao” (ZABALA, 1998, p. 38), as
condi¢oes especificas da educagao profissional sio as potencialmente ideais para
que a aprendizagem significativa se realize.

Desafios nem tido novos para o Novo Ensino Médio

A Lein®13.415/2017 alterou a LDB e estabeleceu mudancas na estrutura
do Ensino Médio. Determinou a ampliagio do tempo do estudante na escola e
definiu uma nova organizagao curricular, mais flexivel, que contemple a BNCC e
a oferta de diferentes itinerarios formativos com foco nas areas de conhecimen-
to e na formagcao técnica e profissional.

O Novo Ensino Médio pretende atender as necessidades e expectativas
dos jovens, fortalecendo o protagonismo juvenil ao possibilitar aos estudantes
escolher o itinerario formativo no qual desejam aprofundar seus conhecimentos,
podendo, ainda, optar pela formagao técnica e profissional. A reforma inclui
ainda espago curricular para o desenvolvimento de projetos de vida dos estu-
dantes, que sera o momento desencadeador para refletir sobre o que se deseja e
conhecer as possibilidades no ambito de um curticulo flexivel.

Diante do cenario atual do Ensino Médio nacional, atravessado por baixos
desempenhos, abandono e evasao, a expectativa ¢ contribuir para um maior inte-
resse dos jovens em acessar a escola e, consequentemente, para sua permanéncia
e melhoria dos resultados da aprendizagem. Desafios nada novos para a educa-
¢ao brasileira, mas uma oportunidade para a formagcao integral do estudante, de
modo que haja, como condi¢ao articuladora do processo de ensino e aprendi-
zagem, integracao entre a educagao e as dimensoes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura.
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Por isso, ¢ fundamental que o curriculo seja estruturado de forma a su-
perar a dualidade entre a formacao geral e a formacao técnico-profissional. As-
sim, as redes de ensino podem propiciar a transversalidade do conhecimento
e a interlocugdo entre os diferentes campos do saber. Cada unidade de ensino,
ao elaborar seu projeto politico-pedagogico, considera, entre outros aspectos,
a integracdo a formagao técnica e profissional, possibilitando a construgiao de
itinerarios formativos flexiveis, segundo os interesses dos estudantes a partir de
seus projetos de vida.

Foi aberta, portanto, uma janela de oportunidades a2 Educagiao Basica com
o fortalecimento da articulagio com a formacio técnica e profissional. E espe-
rado que, com base nas evidéncias, a sociedade brasileira supere os estigmas que
opoem a oferta de educagdo profissional a formacao geral e cultive um fazer
educacional em que o trabalho atue, realmente, como um principio educativo.
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pelas quais vem passando a sociedade moderna. . caracterizado pela passagem de um regime
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periodo em que hd uma alta proporgio de pessoas em idade potencialmente ativa, comparativa-
mente aos grupos etarios teoricamente dependentes, ou seja: uma elevada propor¢ao de adul-
tos na populacio, relativamente a participagio de criancas e idosos. Teoricamente, essa maior
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proporcio de pessoas em idade ativa favoreceria o desenvolvimento econémico, ja que o pre-
dominio de pessoas que produzem mais do que consomem, em relacio aquelas cujo consumo
costuma ultrapassar a capacidade produtiva, propiciatia mais reservas ¢ aumento dos recursos
disponiveis por individuo (CAMARANO, 2014)

4 Categorizacio transversal utilizada para diferenciar os cursos da EPCT em seus diversos niveis
e graus. Estdo previstas as seguintes categorias: Educacio Infantil, Ensino Fundamental I, Ensi-
no Fundamental 11, Ensino Médio, Qualificacio Profissional (FIC), Técnico, Tecnologia, Licen-
ciatura, Bacharelado, Especializacao (ILato Sensu), Mestrado Profissional, Mestrado, Doutorado
Profissional e Doutorado (MORAES ef al., 2018).

5 A ampliagio da oferta de EPT foi sustentada por um conjunto de programas do governo
federal, como: Programa Nacional de Integragao da Educagao Profissional com a Educacio
Basica na Modalidade de Educacio de Jovens e Adultos (PROEJA), Programa Mulheres Mil,
Rede Certific, Programa de Formacio Profissional em Servico dos Funcionarios da Educagao,
Programa de Expansio da Rede Federal de Educacio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico ¢ Emprego (PRONATEC); e a¢oes como:
acordo de gratuidade entre as quatro entidades que compdem o Sistema S e o governo fede-
ral; instituicdo do Sistema Nacional de Informac¢oes da Educagiao Profissional e Tecnolégica
(SISTEC); Politica de Formacio Humana na Area de Pesca Marinha, Continental e Aquicultura
Familiar, entre outras.

6 A analise da dinamica demografica brasileira aponta para um cendrio futuro no qual a popu-
lagdo brasileira, na primeira metade deste século, atingira o seu maximo por volta de 2035, com
um contingente de cerca de 214 milhdes de habitantes. O valor projetado para 2050, aproxima-
damente 206 milhdes de habitantes, é semelhante ao projetado para 2020 (ALVES; VASCON-
CELOS; CARVALHO, 2010).

7 “O Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica, Ideb, ¢ uma iniciativa do Instituto Nacio-
nal de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) para mensurar o desempenho
do sistema educacional brasileiro a partir da combinagdo entre a proficiéncia obtida pelos es-
tudantes em avaliacOes externas de larga escala (Saeb) e a taxa de aprovagao, indicador que tem
influéncia na eficiéncia do fluxo escolat, ou seja, na progressio dos estudantes entre etapas/anos
na educag¢io basica. Essas duas dimensdes, que refletem problemas estruturais da educagao ba-
sica brasileira, precisam ser aprimoradas para que o pais alcance nfveis educacionais compativeis
com seu potencial de desenvolvimento e para garantia do direito educacional expresso em nossa
constitui¢ao federal. Pela propria construcio matematica do indicador (taxa de troca entre as
duas dimensdes), para elevar o Ideb, as redes de ensino e as escolas precisam melhorar as duas di-
mensdes do indicador, simultaneamente, uma vez que a natureza do Ideb dificulta a sua elevagao
considerando apenas a melhoria de uma dimensio em detrimento da outra” (INEP, 2018, p. 6).
8 Sdo cixos tecnolégicos da EPT: Ambiente e satde, Desenvolvimento educacional e social,
Controle e processos industriais, Gestdo e negocios, Turismo, hospitalidade e lazer, Informacio
e comunicacio, Infraestrutura, Militar, Produgo alimenticia, Produgao cultural e design, Produ-
¢do industrial, Recursos naturais e Seguranca.

9 Enquanto 40,23% das escolas privadas tem NSE “Muito Alto”, entre as escolas técnicas fede-
rais esse indice ¢ de apenas 1,45% (SILVA FILHO; MORAES, 2017).

10 “De acordo com os resultados, o aluno que apés sair do EF publico estudou em escola federal
de ensino propedéutico apresentou média nas provas objetivas do Enem 61,29 pontos superior
a de estudante de escola propedéutica estadual com idénticos ISE e notas pregressas na Prova
Brasil. Ja o aluno que estudou em escola técnica federal apresentou desempenho na média das
provas do Enem 28,7 pontos superior a de estudante de escola propedéutica estadual. Apos as
escolas federais, aparecem as privadas de ensino propedéutico (27,72 pontos), as técnicas mu-
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nicipais (12,45), as técnicas estaduais (11,18), as propedéuticas municipais (8,71) e as técnicas
privadas (5,11)” (SILVA FILHO; MORAES, 2017, p. 27).
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ARTIGOS DE DEMANDA CONTINUA

A gestao escolar e a gestao da sala de aula: desafios e possibilidades
a partir da BNCC

Marwt Dias RiBEIRO!

Resumo: A investigagdo versa sobre os desafios e as possibilidades que estao pre-
sentes na sala de aula e na gestdo da escola, a partir dos novos contextos apresen-
tados pela nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O objetivo da pesquisa
perpassa por apresentar reflexdes sobre como a gestdo escolar e a gestdo da sala de
aula podem contribuir para implementar acOes pedagogicas em consonincia com a
BNCC, a fim de assegurar a aprendizagem dos estudantes. Examinando essa indaga-
¢dlo, a pesquisa de carater qualitativo foi realizada a partir de um recorte bibliografico
dos ultimos 5 anos em artigos e legislagdes que versam acerca da tematica BNCC e
suas inter-relacdes com a gestdo escolar e a gestdo da sala de aula. Como achados,
este trabalho sugere ser imprescindivel uma reflexdo para o fato de que uma base
nacional, como carater de reforma educacional, por si s6, mostra-se limitada e que
a gestdo escolar e a gestdo da sala de aula sio fatores importantes e indissociaveis as
novas competéncias propostas pela base. Dessa forma, a gestiao escolar e de sala de
aula deve ser considerada, de modo a ampliar a aprendizagem dos estudantes para
implementacio da BNCC.

Palavras-chave: Gestao escolar. Gestdo de sala de aula. BNCC.

School management and classroom management: challenges and possibilities
from the BNCC

Abstract: The research deals with the challenges and possibilities that are present in the
classroom, in the management of the school from the new contexts presented by the
new National Common Curricular Base (BNCC). The objective of the research is to
present reflections on how school management and classroom management can con-
tribute to implementing pedagogical actions in line with the BNCC, in order to ensure
student learning. Examining this question, the qualitative research was carried out from
a bibliographic cut of the last 5 years in articles and legislation that deal with the BNCC
theme and its interrelationships with school management and classroom management.
As findings, this work suggests that it is essential to reflect on the fact that, on a natio-
nal basis, as a character of educational reform, by itself, it is limited, and that school
management and classroom management are factors important and inseparable from
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the new competencies proposed by the base. This way, the school management of the
classroom must be considered, in order to expand the students’ learning to implement
the BNCC.

Keywords: School management. Classroom management. BNCC.

Gestion escolar y gestion de la clase: retos y posibilidades a partir de la BNCC

Resumen: La investigacién aborda los desafios y posibilidades que estan presentes en
la clase, en la gestion escolar desde los nuevos contextos presentados por la nueva Base
Curricular Comun Nacional (BNCC). El objetivo del estudio es presentar reflexiones
sobre como la gestion escolar y la gestion de la clase pueden contribuir para implemen-
tar acciones pedagogicas en consonancia con la BNCC, para garantizar el aprendizaje
de los estudiantes. Al examinar esta pregunta, la investigacion cualitativa se llevo a cabo
a partir de un corte bibliografico de los ultimos 5 afios en articulos y legislacion que
tratan el tema de la BNCC y sus interrelaciones con la gestion escolar y la gestion de la
clase. Como resultados, este trabajo sugiere que es esencial reflexionar sobre el hecho de
que, la Base Nacional, como un caracter de reforma educativa, en si misma, es limitada,
y que la gestién escolar y la gestion de la clase son factores importantes e inseparables
de las nuevas competencias propuestas por la Base. De esta manera, se debe considerar
la gestion escolar de la clase, a fin de ampliar el aprendizaje de los estudiantes para im-
plementar el BNCC.

Palabras clave: Gestion escolar. Gestion del aula. BNCC.

Introdugao

Com o advento da nova Base Nacional Comum Curricular, pensar em
gestio escolar e em gestao da sala de aula quanto a seus aspectos pedagogicos
se mostra uma questao relevante, sobretudo ao enfatiza-las como elementos que
podem direcionar a escola as dinamicas intrinsecas aos processos de ensino e
aprendizagem. As relacOes estabelecidas em sala de aula, a organiza¢ao do espa-
¢o da sala e os planejamentos realizados pelo docente sao questoes interligadas
aos processos da gestao escolar e importantes fatores para que as aprendizagens
se concretizem.

Para Tardif (2002), ao entrar na sala de aula, o professor coloca-se dian-
te de seus alunos, criando condi¢oes e esforcando-se para estabelecer relagoes,
interagOes, saberes. Essa atividade docente rotineira atravessa o espago de sala
de aula, perpassa outros espacos da escola, revela valores, orienta relagao com a
turma e com outros pares, apresenta-se em toda a escola, e a gestao escolar agre-
ga esse conjunto de relagdes. Assim, a gestao escolar e a gestao de sala de aula
sao indissociaveis quando a aprendizagem do estudante ¢ colocada em questao.

Ao considerarmos o curriculo como norteador da gestao, este artigo toma
como referéncia o que traz a BNCC, mostrando que:
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as competéncias e diretrizes s@o comuns, os curriculos sio diversos.
O segundo se refere ao foco do curriculo. Ao dizer que os contetddos
curriculares estdo a servico do desenvolvimento de competéncias, a
LDB orienta a defini¢iao das aprendizagens essenciais, e nio apenas
dos conteudos minimos a ser ensinados (BRASIL, 2018, p. 11).

Assim, toda a escola se redesenha com o advento da BNCC.

Instituida por meio da Resolu¢io CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro (BRA-
SIL, 2017), para a Educacao Infantil e para o Ensino Fundamental, a BNCC
tornou-se obrigatéria para todo o pafs e aparece como referéncia na formagao
de professores, nas avaliacGes de larga escala, na elaboragdao dos curriculos esta-
duais, na gestao da escola e das salas de aulas como elemento norteador de me-
todologias e estratégias pautadas em competéncias e habilidades que assegurem
a aprendizagem dos estudantes.

O documento retoma o que estabeleceu a Constituicao Federal de 1988,
em seu artigo 210, sobre a organizagao de conteudos minimos a serem fixados,
nacionalmente, para assegurar formacao basica (BRASIL, 1988). Soma-se a Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, de 1996, cujo artigo n® 26 traz que
os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base nacional
comum a ser complementada pelos sistemas de ensino e pelas escolas por uma
parte diversificada (BRASIL, 1996) — posteriormente, a Lei n° 12.796/2013 in-
seriu a etapa da Educacido Infantil (BRASIL, 2013).

Este escrito ndo tem como objetivo discutir conceitualmente sobre os aspec-
tos gerais das competéncias e habilidades presentes na BNCC, mas tomar como
referéncia a gestao da escola e da sala de aula enquanto constructos que se inte-
gram em um conjunto sistémico, dinamico e articulado e que se mostram essenciais
por constitufrem e transformarem todo o processo educativo, a partir do advento
da BNCC. Ademais, a BNCC indica que o desenvolvimento e a aprendizagem de
todas as criangas, jovens e adultos sao a fonte de sentido de toda acao educativa;
assim, em uma rede nacional, parece ser essencial que exista uma defini¢ao organi-
zada e clara do que todo estudante tem direito a aprender, e essa questdo se torna
propulsora para o planejamento de toda a gestao da escola e da sala de aula.

Com base nos contextos postos pela BNCC e na necessidade de imbuir a
escola, a gestdo e o professor acerca dos cenarios que se apresentam, este artigo
busca refletir sobre questdes apresentadas em artigos educacionais que vinculam
a gestao escolar e a gestdo da sala de aula como elementos que parecem ser ca-
pazes de contribuir para implementar agoes pedagogicas, em consonancia com a
BNCC e considerando as aprendizagens dos estudantes. Nesse aspecto, a BNCC
apresenta-se como o documento que influencia o trabalho da gestio escolar e
da gestdo da sala de aula. A BNCC, documento de carater orientador, tem a
possibilidade de redirecionar a organizacao do trabalho pedagogico no espago
escolar se os processos de gestio da escola concebem seus pressupostos como

RIBEIRO, M.D.
1 4 4 A gestéo escolar e a gestdo da sala de aula: desafios e possibilidades a partir da BNCC
Rev. Educ,, Brasilia, ano 43, n. 161, p. 142-157, jan./jun. 2020



referéncia. Por outro lado, vale destacar que uma base nacional, com carater de
reforma educacional, por si so, ¢ limitada. Uma universalizagao na educagao
atrela-se a questdes multidimensionais que envolvem aspectos culturais, sociais,
econdmicos, educacionais, entre outros. Sio determinantes complexos que se
entrelacam, e a BNCC apresenta-se como um deles.

Nesse aspecto, Mészaros (2005, p. 25) adverte que “uma reformula¢ao
significativa da educagao ¢ inconcebivel sem a correspondente transformacio do
quadro social, no qual, as praticas educacionais da sociedade devem cumprir as
suas vitais e historicamente importantes funcées de mudangas”. Transformar a
educacio e as relagdes na gestao escolar e na sala de aula caminha junto com re-
formas estruturais na sociedade. No entanto, a BNCC faz parte de um contexto
de mudangas, com propostas na esfera educacional.

Por conseguinte, o planejamento escolar sera norteado pela organizacao
da BNCC, que aponta como direitos de aprendizagem aspectos debatidos em
todo o territério nacional, e que foram traduzidos em 10 competéncias gerais;
em 117 objetivos de aprendizagem e desenvolvimento; em 35 competéncias es-
pecificas de areas; em 49 competéncias especificas de componentes curriculares;
em 1.303 habilidades, agrupadas em 81 conjuntos (BRASIL, 2018). Assim, en-
tende-se ser estratégico buscar responder: como a gestdo escolar e a gestio da
sala de aula podem contribuir para implementar novas metodologias pedagogi-
cas em consonancia com a BNCC, a fim de assegurar os direitos de aprendiza-
gem dos estudantes?

A estrutura da BNCC traz os fundamentos perfilados de modo a explicitar
as competéncias que os alunos devem desenvolver ao longo de toda a Educac¢ao
Basica e em cada etapa da escolaridade, como expressio dos direitos de apren-
dizagem e desenvolvimento de todos os estudantes (BRASIL, 2018). Acrescen-
ta-se que, na BNCC,

competéncia ¢ definida como a mobilizacio de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e so-
cioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas comple-
xas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).

Essa questio instiga a comunidade escolar para um novo olhar sobre a
gestdo e para as agOes em sala de aula. Entende-se que a implementagao da
BNCC redimensiona ndo somente a gestao escolar, mas também exige que o
professor repense suas estratégias e atenda as novas realidades vigentes. Nao
existe possibilidade de implementar uma politica nacional sem vincular a BNCC
ao curriculo, a acao do professor e a gestao da escola, pois as aprendizagens s6
se materializam mediante o conjunto de decisdes que caracterizam o curriculo
em acdo (BRASIL, 2018).
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Aprovada em um debate acirrado entre criticos e apoiadores, a BNCC
desafia a escola e o professor a uma transformacao. Parece existir a ideia de um
novo educador para esse cenario provocado a perceber-se aprendiz, nao detentor
unico do saber. Revela-se imperioso pensar em educador mediador, que indica
caminhos, que orienta e auxilia, que é capaz de deixar o aluno trilhar a sua via de
modo singular, na constru¢ao do conhecimento, rumo a um mundo cercado de
incertezas, tecnologias e desafios. E ainda, uma gestio escolar capaz de oferecer
a toda a comunidade condi¢oes para transformar as bases educacionais vigentes.

Referenciais tedricos

Refletindo sobre gestao escolar

A gestao escolar, enxergada a partir da BNCC, requer dinamicas que con-
templem competéncias que vao além dos contetdos ou das disciplinas isoladas.
O desafio da gestio passa por administrar a escola e seus sujeitos para a mobili-
zagao de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, para resolver demandas
da vida cotidiana, para o exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Importa lembrar, nesse sentido, o significado de gestdo em suas dimensoes
politico-pedagdgicas e técnicas como partes inseparaveis da dinamica escolar.
Paro (2010) conceitua a gestao (ou administracao) escolar como mediagao para
utilizacdo racional de recursos para atingir determinados fins. A mediagdo na
gestdo nao se restringe a atividades-meio; ela transcorre por todo o processo de
busca de objetivos, tanto nos relacionados a gestao pedagogica quanto a gestao
administrativa, em que 0s sujeitos se engajam e participam do poder decisério. A
gestao escolar é compreendida, nessa perspectiva, com agao de poder horizontal,
em que decisoes sao descentralizadas, alicercadas no dialogo, na cooperagao, na
construc¢ao da histéria humana, na corresponsabilidade e no compromisso, esta-
belecendo, portanto, uma interlocugdo continua entre os dirigentes educacionais
e os diversos sujeitos, em prol do aprendizado dos estudantes. Essa percep¢ao
parece ser indissociavel aos anseios da BNCC.

Ao invocar o contexto em que as escolas estdo inseridas, na concepgao de
aprender a aprender, aprender a conviver, aprender a ser e aprender a fazer (DE-
LORS, 2000), as tendéncias e as mudancas ocorridas na educacio e na socieda-
de, nas ultimas décadas, impulsionam uma discussdao educacional alicercada em
competéncias e habilidades propostas pela BNCC. Dessa forma, gerir a escola e
a sala de aula, em sua dimensao pedagdgica, requer uma postura de uma gestao
que invista no dialogo, no desenvolvimento da autonomia docente ¢ na percep-
¢ao de uma intencionalidade educativa vinculadas as concepcdes de educagao
cidada, trazidas na BNCC. A organizagao de toda a escola e de cada sala de aula
parece ser fundamental nesse processo.
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Concerne a gestao escolar assegurar um clima escolar que valorize a for-
magao, a busca pelo conhecimento, o protagonismo do estudante, a mobilizagao
de recursos, o respeito a saberes vivenciados, a evolucao das aprendizagens, en-
frentando problemas e tendo atitudes eticamente responsaveis, diante das situ-
acoes complexas vividas no ambiente escolar. A gestio escolar cabe, de acordo
com Liick (2000, 2009), a responsabilidade do planejamento, da organizagao,
da lideranca, da orientacao, da mediacio, da coordenacao e do monitoramento,
além da avaliagdo dos processos necessarios a efetividade das a¢oes educacionais
e das politicas publicas.

Acrescenta-se que a gestao escolar, diante das mudancas que a BNCC pro-
poe, carece estar atenta, com sua equipe, a alguns aspectos, segundo Hallinger e
Heck (1996): fornecer orientacao a todo o grupo escolar; definir a missao para a
escola; propor o planejamento, a coordenagao e a avaliagao do ensino, bem como
o curriculo a nivel escolar; promover e participar ativamente na formagao e na
aprendizagem de professores; propor o conhecimento de politicas educacionais
internas e externas a escola; promover um ambiente favoravel a aprendizagem.

A gestao pedagdgica, ou sua dimensao pedagogica, a luz da nova BNCC,
precisa se sobressair em relacdo aos fazeres burocraticos. E fundamental assegu-
rar que, apesar de as atribuicGes administrativas serem parte da rotina da gestao
escolar, as tarefas de natureza pedagdgica possam dar rumo a escola. No que
tange a gestao escolar em relagdao ao pedagogico, Libaneo (2001) entende que a
escola nao ¢ uma estrutura totalmente objetiva nem objetivamente mensuravel,
pois depende das experiéncias subjetivas, das interagdes sociais e é construida
pelos seus proprios membros.

Pensar em um novo curriculo, que toma como referéncia competéncias e
habilidades amparadas na BNCC, desafia a gestio escolar a refletir sobre suas
posi¢des politicas e concepgoes de homem e sociedade, de professor, de estu-
dante e de toda a dinamica da sala de aula. O modo como a sala de aula se or-
ganiza e se estrutura tem um carater pedagogico impar quando a transformagao
social, o protagonismo estudantil e a emancipagao fazem parte do curriculo, o
que implica uma base politico-pedagdgica das relagdes estabelecidas entre gestao
escolar e gestao de sala de aula.

Por outro lado, em que pesem as diferentes e divergentes posturas acerca
de que todas as unidades escolares devam seguir orienta¢oes pedagdgicas nacio-
nais e que as metas de aprendizagem devam ser garantidas em seus aspectos pe-
dagogicos com a BNCC, a gestio da escola tem como atribuicao a implementa-
¢ao do documento. Os movimentos favoraveis a BNCC partem do pressuposto
de que sua efetivagao pode estar associada a melhoria da educagio e a redugao
das desigualdades educacionais, que os educadores e a sociedade, em geral, sejam
participantes da formagao escolar de seus cidadaos, e que a BNCC passa a ser
um documento indispensavel ao educador, a escola e a sociedade.
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Sendo uma politica pablica de abrangéncia nacional, o referido documen-
to deve nortear a educagao, de modo a convergir os esfor¢os e os investimentos.
Nesse sentido, a fim de colaborar com a gestao, foi elaborado um Guia de Im-
plementacao da BNCC, um trabalho colaborativo entre Ministério da Educa-
¢ao (MEC), Conselho Nacional de Secretarios de Educag¢ao (CONSED), Uniao
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educa¢ao (UNDIME), Unido dos Con-
selhos Municipais de Educa¢ao (UNCME) e Férum Nacional dos Conselhos
Estaduais de Educacio (FNCEE). O guia apresenta sete dimensoes que visam
orientar a implementagao da BNCC, tais como: estruturagdo da governancga da
implementacio; estudo das referéncias curriculares; orientacao, em linhas gerais,
do trabalho da gestao escolar.

Cabe considerar que, apesar de nao ser unanimidade, a BNCC revela-se
como oportunidade para a escola dar robustez a formulagiao de estratégias e
praticas, voltadas para assegurar a efetivagao e o acompanhamento da aprendi-
zagem dos estudantes. Ainda, esses cenarios de mudangas abrem espagos para
que os conselhos escolares e os grupos colegiados de pais e estudantes possam
articular e participar da elaboragao da proposta pedagogica da escola, de forma
democratica e contextualizada a BNCC. A participagiao de todos na gestao esco-
lar reforga a gestao democratica e pode, de alguma forma, contribuir para maior
autonomia pedagodgica da escola. Nesse prisma, a BNCC indica que o curriculo e
as decisoes resultam de um processo de envolvimento e participacao das familias
e da comunidade e, por isso, ¢ importante:

contextualizar os conteudos dos componentes curriculares, identi-
ficando estratégias para apresenta-los, representa-los, exemplifica-
-los, conecta-los e torna-los significativos, com base na realidade
do lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estdo situadas;
decidir sobre formas de organizacio interdisciplinar dos compo-
nentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagogica das equi-
pes escolares para adotar estratégias mais dinamicas, interativas ¢
colaborativas em relacio a gestao do ensino e da aprendizagem;
selecionar e aplicar metodologias e estratégias didatico-pedagdgi-
cas diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a conteudos
complementares, se necessario, para trabalhar com as necessidades
de diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem,
suas comunidades, seus grupos de socializa¢io etc.;

conceber e por em pratica situagSes e procedimentos para motivar
e engajar os alunos nas aprendizagens;

construir e aplicar procedimentos de avaliacio formativa de pro-
cesso ou de resultado que levem em conta os contextos e as condi-
¢oes de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia para
melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos;
selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos didaticos e tecnolo-
gicos para apoiar o processo de ensinar e aprender;
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criar e disponibilizar materiais de orientacio para os professores,
bem como manter processos permanentes de formagao docente
que possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de en-
sino e aprendizagem;

manter processos continuos de aprendizagem sobre gestdo peda-
gogica e curricular para os demais educadores, no ambito das esco-
las e sistemas de ensino (BRASIL, 2018, p. 16-17).

Por conseguinte, no que se refere a gestao escolar e a nova BNCC, Paro
(2010) revela que a preocupagiao com o bem-estar dos alunos vincula agoes que
necessariamente estreitam o administrativo, e a fun¢ao do gestor escolar é, so-
bretudo, a de um educador e, como tal, deve ter como horizonte uma direcao
escolar que contemple a singularidade do processo pedagdgico e sua dimensao
democratica como praxis social e politica. A gestao da sala de aula, nesse contex-
to, articula-se na singularidade da agdo pedagodgica do professor e no desenrolar
cotidiano de seu planejamento, na execugao das habilidades e competéncias in-
dicadas na BNCC.

Por fim, a partir dessa concepgao, revisitar o curriculo, os livros didaticos,
a formacgao docente, a rotina escolar, os projetos educacionais, entre outros,
olhando as 10 competéncias gerais da BNCC (conhecimento; pensamento cien-
tifico, critico e criativo; repertorio cultural; comunicagao; cultura digital; trabalho
e projeto de vida; argumentacao; autoconhecimento e autocuidado; empatia e
cooperagao; responsabilidade e cidadania), indica que a comunidade escolar deve
realizar escolhas orientadas e assertivas, na constituicdo da proposta pedagogica
da escola, e redimensionar a gestaio com foco, especialmente, no protagonismo
estudantil e nas competéncias estabelecidas para cada etapa da Educagao Basica.

Gestao da sala de aula e BNCC

A despeito da tematica gestdo da sala de aula, este estudo apoia-se na
compreensao de conceitua-la como sendo um conjunto das agdes desenvolvidas
pelo professor para criar um ambiente favoravel ao ensino e aprendizagem, na
percepgao da gestao intencional da pratica pedagogica, em que os docentes de-
senvolvem estratégias de organizagao, de relagdes com os alunos, para mobiliza-
-los no alcance de um bom desempenho. Essa gestio da sala de aula relaciona-se
ao que Libaneo (1994) afirma sobre a importancia da autoridade do professor,
considerando seus aspectos profissional, ético, moral e técnico, bem como as
exigéncias de trabalho escolar. Imbuido de autonomia e apoiado pela gestiao da
escola, faz-se necessario ao educador enxergar a gestdo de sua sala de aula e o
ato de ensinar por prismas diversos, aprendendo e estruturando o espago de sala
de aula a partir das concep¢oes de um estudante protagonista, critico, autbnomo
que a BNCC traz em seu escopo.
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De outro modo, Slavin (2004) destaca que uma instru¢ao eficaz nao se limita
a um bom ensino, e a dinamica mais importante na educagao ¢ a interagao entre
professor e aluno. As estratégias de gestao, tanto do ambiente de sala de aula como
do relacionamento com os alunos, sao determinantes para mobiliza-los no alcance
das aprendizagens. O educador, assim, permite ampliar sua percepgao de tempos,
rotinas, espagos, a fim de apresentar-se como mediador da aprendizagem.

A proposito, a gestido da sala de aula também acarreta uma reflexdo acer-
ca da formagao inicial e continuada que contemple a BNCC, visto que novas
defini¢oes de recursos didaticos pressupoem novas metodologias e estratégias.
Dessa forma, a gestao da sala de aula, a guisa da BNCC, reforca o fato de que
dominar apenas conteudos isolados niao ¢ o suficiente para o curriculo em ques-
tao. Assim, mostra-se urgente dar centralidade a postura de educadores aptos
a criar um ambiente educativo, rico em estratégias socioafetivas, metodologias
ativas, integracdo entre teoria e pratica, cuidando para que as caracteristicas cul-
turais, socioambientais e economicas da localidade estejam contempladas em
uma abordagem de desenvolvimento de competéncias e habilidades necessarias
ao mundo contemporaneo, o que ¢ retratado pela BNCC.

Além disso, deve-se garantir que os principios e propositos do projeto
educativo da escola estejam explicitos ao que a BNCC define e sejam refletidos
a partir de um debate democratico entre educadores e, se possivel, entre escola
e a sociedade, em especial com os pais. O curriculo faz sentido ao contexto
regional e local. Uma gestao da sala de aula com foco na BNCC pode apresen-
tar-se bem-sucedida e eficaz quando busca dar confluéncia destas trés dimen-
soes: a organizacao do ambiente, as aprendizagens e as relacOes interpessoais
estabelecidas (SANTOS, 2001).

Diante de mudangas profundas, de fato, os educadores nio podem estar
alheios, mas inseridos nas transformacoes. Nesse contexto, ainda que cercados
ou nao de tecnologias, games, revolucoes informatizadas, somente os docentes
podem escolher como ensinar, como relacionar-se com seus alunos e como dar
sentido a sala de aula. E, nessa l6gica, Shulman (19806) separa trés categorias de
conhecimentos que estao presentes no desenvolvimento cognitivo do profes-
sor e na sua atuagao: subject knowledge matter (conhecimento do conteudo da
matéria ensinada), pedagogical knowledge matter (conhecimento pedagogico da
matéria) e curricular knowledge (conhecimento curricular). Esses conhecimen-
tos se complementam para integrar a gestao de sala de aula.

Mas como a gestao da sala de aula pode se apresentar no contexto da
BNCC? Em educagiao nao existem receitas magicas. A a¢ao docente no espago
de sala de aula esta associada aos contextos da pratica e da organizacao do tra-
balho escolar em linhas gerais por documentos norteadores, da producio, da
transformacao, da mobilizacao de saberes, da relagio com os estudantes, mas,
sobretudo, da efetiva pratica docente. Para o educador, gerir a sala de aula passa
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por interligar todos esses contextos. Isso requer fazer escolhas relacionadas ao
curriculo proposto, tendo como base as condi¢oes da escola e da gestao escolar,
ao perfil do estudante, as rotinas e praticas de seus pares, mas sem perder de vista
a importancia das aprendizagens dos discentes.

Nesse conjunto de questdes, ao considerar o estudante como elemento
central do processo de ensino e aprendizagem, e pensar na BNCC como indi-
cadora do desenvolvimento e da aprendizagem de todas as criangas, jovens e
adultos, e como fonte de sentido da agao educativa, a gestiao da sala de aula pode
contribuir ao versar, em seus eixos de pesquisas, sobre a expectativa do professor
em relagao a aprendizagem do aluno e a mobilizacao de estratégias para alcangar
esse objetivo (SAMMONS, 1999).

Ao alinhar esse aspecto a BNCC, espera-se que a agdao educativa seja di-
recionada a gestao de uma sala de aula comprometida com as aprendizagens.
Para Marzano (2008), variadas pesquisas apontam que o sucesso dos alunos esta
vinculado a boa gestao do docente. O autor orienta ser necessario que o educa-
dor tenha estratégias concretas de gestio da sala de aula, por ser ele quem faz a
organiza¢ao do espago e do tempo em sala, quem define, na pratica, o contetado,
as competéncias e habilidades (mesmo que dependa de diretrizes ou parametros
governamentais), quem indica os materiais, os recursos, as metodologias efetiva-
das em cada aula. As escolhas dos docentes tém forte impacto nos resultados de
aprendizagem e, sobretudo, na implementagao de qualquer curriculo.

A gestao da sala de aula, na perspectiva da BNCC, apresenta-se nesta pes-
quisa interligada e vinculada aos procedimentos e rotinas eficientes para o ensi-
no. A garantia da aprendizagem faz uma chamada aos docentes, no sentido de
ampliarem seus planos de aula para habilidades e competéncias que ultrapassem
o ensino cognitivo, de conteidos descontextualizados e isolados, vincularem
suas aulas as questoes socioemocionais, procurarem intensificar o protagonismo
dos alunos, levando-os a:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao
e comunicac¢io de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar ¢ disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resol-
ver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva (BRASIL, 2018, p. 9).

A proposito, cabe destacar que mudangas sio movimentos processuais;
dessa forma, a BNCC requer da gestao escolar, da gestao de sala de aula, da escola
e de toda a comunidade um trabalho coletivo, colaborativo, com vistas a cons-
trucao ou reconstrucao de possibilidades que busquem convergir para o enfren-
tamento dos desafios do ensino e da aprendizagem, e de a¢des que entreguem 2
sociedade uma educagao que inclua todos os estudantes sem nenhuma excegao.
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Método

A investigacao apresentada tem como base uma pesquisa bibliografica,
com a exclusao de artigos duplicados, incompletos ou fora de contexto, toman-
do como recorte textos relacionados a Educagdao Basica em uma temporalidade
de 2015 a 2020. A sele¢ao de artigos partiu da vinculacao deles ao tema da pes-
quisa: gestao escolar, gestao de sala de aula e BNCC. Os artigos foram selecio-
nados com filtros de tema e recorte temporal da pesquisa, conforme o Quadro.

Quadro — SciELO Brasil: artigos.

Critérios de selegido do periédico — Descritores nos | Artigos ou periddicos Selecionados
titulos

Contendo artigos com BNCC e Base Nacional Comum 18 2

Curricular

Contendo artigos com BNCC e gestio escolar 1 0

Contendo artigos com BNCC e gestio da sala de aula 2 1

Total 21 3

Fonte: elaborado pela autora.

Ainda em relacdo a busca, ela foi realizada utilizando o site SciELLO Brasil,
por ser uma das bases do programa SciELO/FAPESP, apoiado pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e pela Asso-
cia¢ao Brasileira de Editores Cientificos (ABEC), e ainda por ser possuidor de
comité consultivo, infraestrutura e capacidade de comunicacio e avaliagio dos
seus resultados veiculados por periddicos de qualidade crescente no Brasil, pu-
blicados em acesso aberto. Os descritores de busca foram: BNCC e Base Nacio-
nal Comum Curricular; gestao escolar e BNCC; gestao da sala de aula e BNCC.
Foram selecionados apenas trabalhos com livre acesso.

Os artigos-chave foram, primeiramente, separados a partir de seus resu-
mos e, posteriormente, lidos. A sele¢io tomou como base os objetivos da pes-
quisa, ¢, feitas a selegao e a catalogagao dos artigos, ainda se buscou extrair todos
os artigos que nao possufam aderéncia com a pesquisa, para, por fim, na ultima
filtragem, por meio da leitura dos resumos e das palavras chave dos artigos, se-
parar os textos para leitura completa, como ensina Treinta ef al. (2011). A partir
da leitura completa, a intencionalidade da busca guiou-se em responder como, a
partir da BNCC, a gestao escolar e a gestao da sala de aula devem se organizar e
promover novas possibilidades para a implementagao da BNCC, considerando
seus contextos e a adogdo de competéncias e habilidades. O estudo investigou
e selecionou trés artigos que versavam sobre a questio do problema e, a partir
deles, categorizou os achados em dois grupos: a gestio escolar e a BNCC; e a
sala de aula e a BNCC.
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Dos achados

Dos descritores utilizados na pesquisa, a base de dados revelou, para
BNCC, gestao escolar e gestio de sala de aula, 21 trabalhos, dos quais 3 foram
selecionados por estarem alinhados a2 Educagao Basica e trazerem consideragdes
acerca das atividades pedagodgicas e da gestio escolar. De modo geral, esses arti-
gos possuem os contextos histéricos da construgao da BNCC e discutem sobre
as condi¢Ges materiais das escolas publicas e do exercicio da docéncia, avaliam
e apontam a manuten¢ao de um quadro de desigualdade na educacio brasileira
com possiveis implicagdes nos processos de ensino e aprendizagem, mesmo
com o advento da BNCC, sem, entretanto, conterem indicagoes de propostas
concretas.

Pertuzatti e Dickmann (2019), em seus achados, discorrem sobre um des-
compasso entre os documentos que normatizam a educagao brasileira quando o
assunto ¢ alfabetizacao, letramento e BNCC. As autoras fazem um alerta sobre
os desafios da BNCC nos anos iniciais da Educacio Biasica e a necessidade de
que professores e toda a escola reorganizem o curriculo.

Azevedo e Damasceno (2017) trazem resultados preliminares de um estu-
do que aponta que, nos textos propostos para a BNCC, sao encontradas impre-
cisoes e lacunas que, ao se pensar na organizacao da sala de aula, na formagao de
professores e na producgao de material didatico, dificultariam sua implementagao.
As autoras questionam a questao da interdisciplinaridade (por ser uma questio
que sustenta as concepgoes propostas pela BNCC, por que nao se encontra uma
definicao explicita que possa orientar as praticas escolares?).

Melo e Marochi (2019) apontam em seu artigo que, para organiza¢ao da
acao pedagdgica, existe uma falta de orientacao especifica em pontos essenciais
do processo de ensino e aprendizagem sobre a interdisciplinaridade e o conceito
de competéncia, e essas lacunas tendem a provocar insegurancas aos professo-
res. Afirmam que reformas educativas neoliberais possuem o papel de produzir
conformismo, por meio da formacao unilateral para o trabalho e para uma ci-
dadania, adequada as caracteristicas deste tempo: precariedade do trabalho, au-
mento do desemprego, competitividade e repressao. Os autores do artigo sao
desfavoraveis a adogao das concepgdes de competéncias da BNCC, indicadas no
planejamento pedagdgico, e consideram que elas podem esvaziar toda a organi-
zagao da sala de aula, as qualificagdes profissionais e os processos de avaliagao.

Ademais, relacionada ao tema da sala de aula, a investigacao realizada nos
artigos mostra criticas ao advento da BNCC, ao apontar uma possivel precarie-
dade do trabalho docente, competitividade e precaria formacao. Entretanto, os
textos nao fazem referéncias a como resolver essas demandas e nao tratam dos
aspectos relacionados ao perfil de estudante protagonista mencionado no docu-
mento da BNCC.
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Por outro lado, destaca-se que os processos de gestdo nao estao isolados
das competéncias da BNCC, e isso pressupoe um trabalho compartilhado, nao
isolado, a ser desenvolvido na sala de aula e nos projetos de toda escola. Nesse
cenario, a gestao escolar aparece como parte importante ao orientar o desenvol-
vimento de cada turma em relagiao aos componentes e competéncias do curricu-
lo e, consequentemente, a escola e a sala de aula.

As possibilidades de implementacao da BNCC, a partir da gestao da sala
de aula e da gestao escolar, indicam que a escola pode ampliar os estudos sobre
BNCC e o curriculo, discutir sobre propostas de a¢oes e projetos pedagdgicos
e fortalecer as acoes de formagao continuada com foco nas aprendizagens dos
estudantes.

Consideragoes finais

A educagao brasileira, a partir de suas bases legais, ja apontava a organiza-
¢ao de uma base nacional. Esse movimento, ainda embrionario, pode ser essen-
cial a construcgao de novas possibilidades e oportunidades para uma reforma da
educacao. Essa investigagao bibliografica qualitativa buscou, a partir da leitura
de artigos, refletir como a gestdo escolar e a gestao da sala de aula podem, de
alguma forma, contribuir para os processos de implementacao da BNCC.

No tocante a sala de aula e sua gestao, os artigos pouco dizem efetivamen-
te como esse processo acontecera. Apesar de indicar pistas de como a atuagao
do professor e a sua acdo pedagogica serao consolidadas, existe uma falta de
orienta¢ao, segundo os achados, em pontos essenciais do processo de ensino
e aprendizagem relacionados a aspectos conceituais do documento. Essas la-
cunas tendem a provocar insegurancas nos professores, especialmente nos que
trabalham nos anos iniciais. Estudos acerca da acao pedagogica, da escolha de
materiais didaticos e da formacao docente poderao ser fundamentais para dar
clareza a essas questdes.

A gestao escolar ainda nio aparece como foco nas pesquisas da tematica,
e nenhum artigo na base de pesquisa foi selecionado. Apesar de a gestao escolar
ser responsavel por assegurar a formacao dos docentes, a busca pelo protagonis-
mo do estudante, a gestao da mobilizagao de recursos, as aprendizagens, o plane-
jamento, a organiza¢ao monitoramento e a avaliagao dos processos necessarios a
efetividade das ages educacionais e das politicas publicas, a gestao ainda merece
mais destaque na légica da BNCC.

Configura-se necessaria uma mudanga epistemologica de espagos, de tem-
pos e abertura para aprender. Ao longo de toda a trajetéria de implementagao do
documento, a gestao escolar deve apoiar esse movimento, acompanhando cada
sala de aula e cada agao pedagdgica. Convém reforcar que um documento de am-
plitude nacional ganha forma e se materializa nos contextos de cada regiao, de
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cada escola. E essas realidades diversas, com o documento posto, precisam aten-
der a processos de inser¢ao da gestao escolar. E a sala de aula, na qual ocorrem
a formacao docente, os projetos pedagdgicos e toda a organizagao curricular,
orienta-se a partir do protagonismo dos estudantes. Trata-se de uma mudanga
desafiadora para o Brasil, onde a educagido ainda é organizada em grades rigidas,
predefinidas ha décadas.

A BNCC, por esse angulo, insere a escola em um processo de fazer novas
escolhas, as quais, para Tardif (2002), dependem das experiéncias dos professo-
res, dos gestores, de seus conhecimentos, do compromisso com o que fazem e
de suas representagoes a respeito dos estudantes.

Por fim, ainda em fase de implementagao, a BNCC e suas implicagoes
acerca da gestao escolar e da sala de aula ainda necessitam de aprofundamentos
por meio de estudos e de pesquisas para que possam responder com mais robus-
tez de que forma, quais agdes e como a gestao escolar e a gestao da sala de aula
podem contribuir para implementar a¢cdes pedagdgicas em consonancia com a
BNCC, a fim de assegurar a aprendizagem dos estudantes.

Assim, dar vida a nova BNCC passa por entender que os educadores, a
escola e o seu curriculo podem se apresentar em uma nova postura que leve em
consideragao a historicidade de cada sujeito e o desvincule de modelos desuma-
nizados, reprodutores de exclusao, aliados a mudancas que agreguem valor social
a educacio, e que, segundo Ribeiro (2018), seja uma postura de coragem e de es-
colha feita por quem pensa na educacio, por quem faz a educagao e, sobretudo,
por quem vive e acredita em novos horizontes para o ensino.
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