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ADVERTENCIA

Un objetivo manifiesto del Ministerio de Educacion es combatir el sexismo y la discriminacion de género en la sociedad ecuatoriana y promover, a través
del sistema educativo, la equidad entre mujeres y hombres. Para alcanzar este objetivo, promovemos el uso de un lenguaje que no reproduzca esquemas

sexistas, y de conformidad con esta practica preferimos emplear en nuestros documentos oficiales palabras neutras, tales como las personas (en lugar
de los hombres) o el profesorado (en lugar de los profesores), etc. Sélo en los casos en que tales expresiones no existan, se usara la forma masculina
como genérica para hacer referencia tanto a las personas del sexo femenino como masculino. Esta practica comunicativa, que es recomendada por la
Real Academia Espafiola en su Diccionario Panhispanico de Dudas, obedece a dos razones: (a) en espafiol es posible <referirse a colectivos mixtos a
través del género gramatical masculino>, y (b) es preferible aplicar <la ley lingUistica de la economia expresiva> para asi evitar el abultamiento grafico y la
consiguiente ilegibilidad que ocurriria en el caso de utilizar expresiones como las y los, os/as y otras férmulas que buscan visibilizar la presencia de ambos
SEXOS.
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El Modelo Educativo Nacional Bilingte Bicultural para Personas con
Discapacidad Auditiva, surgié en el marco del Proyecto de Fortaleci-
miento de la Calidad Educativa con un Enfoque Inclusivo, a través del
convenio entre el Ministerio de Educacion y la Organizacion de Estados
Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura. El objetivo
del convenio es el desarrollo de acciones para el fortalecimiento de la es-
tructura de la Educacion Especializada e Inclusiva del Sistema Educativo
Nacional. Este proyecto responde, ademas, a las necesidades plantea-
das por las familias, organizaciones de personas sordas e instituciones
educativas en cuanto a la orientacion de los equipos multidisciplinarios y
el personal docente de las instituciones de educacion especializada, la
definicién de las acciones curriculares y las disposiciones para atender
la diversidad de la poblacién sorda en Ecuador.

El Ministerio de Educacion, en coordinacion con la Asociacion Fe y
Alegria Ecuador, asumi¢ el reto de disenar el Modelo de Educacion para
Personas con Discapacidad Auditiva, a partir de su experiencia en el
trabajo con familias en la educacion especializada y en la investigacion
de la educacion bilingue para personas con discapacidad auditiva.

Para el disefio de este modelo, se partié del estudio de las condicio-
nes actuales de la educacion de las personas con discapacidad auditiva
en instituciones de educacion especializada. Los resultados de este es-
tudio se presentaron en el documento Informe de Analisis y Recoleccion
de Informacidén: Analisis de las fortalezas, retos y practicas alineadas al
Modelo Bilingiie Bicultural de cinco instituciones para estudiantes con
discapacidad auditiva.

Posteriormente, se realizd una investigacion histérica nacional e
internacional de los procesos que se han desarrollado en la educacién
de las personas con discapacidad auditiva y de los marcos legales para
responder a la demanda de la comunidad sorda a una educacion de
calidad a partir del reconocimiento de la diversidad y de su pertenencia
a una minoria linguistica.

Este Modelo plantea los principios y lineamientos comunes a todos los
modelos bilingles que se aplican a nivel internacional y una propuesta
que responde al contexto ecuatoriano y responde a las particularidades y
necesidades propias de la realidad de las comunidades y de la situacién
geografica de las distintas instituciones de educacion especializada para
personas con discapacidad auditiva.



El documento Modelo Educativo Nacional Bilingle Bicultural para
Personas con Discapacidad Auditiva esta compuesto por una primera
parte en que se destacan el analisis del contexto y la fundamentacién
tedrica y una segunda parte de caracter propositivo sobre la estructura 'y
el enfoque curricular.

El documento se encuentra organizado por capitulos, de forma que
permitan una lectura reflexiva que dé sentido a la propuesta planteada

En el primer capitulo, Historia de la educacion de las personas sordas:
desde la atencion clinica a la educacion bilinglie bicultural, se realiza un
analisis historico que pone sobre el tapete los pensamientos e ideologias
que han influido en la educacién para personas sordas. En este marco se
analizan, a niveles local e internacional, las buenas practicas educativas
para personas con discapacidad auditiva que sirven de referencia para
la presente propuesta.

El segundo capitulo, Fundamentacion legal, marco tedrico, enfoques
y principios, por un lado, describe los marcos legales internacional y
nacional vigentes que fundamentan el Modelo Educativo Bilingue
Bicultural para Personas con Discapacidad Auditiva y, por otrolado,
presenta las teorias y los conceptos desarrollados en torno al modelo,
junto con los enfoques, principios, objetivos y beneficiarios del modelo.

En el tercer capitulo, El sistema organico, administrativo y funcional
de las instituciones educativas especializadas para estudiantes con
discapacidad auditiva, se establecen las pautas operativas vy
especificas en cuanto al talento humano, los recursos y los materiales
que se requieren para la aplicacion del modelo; a la vez, se describe la
oferta educativa con sus respectivos niveles y programas que forman
parte de los servicios que se deben implementar.

El cuarto y ultimo capitulo, Organizaciéon curricular del Modelo
Educativo Nacional Bilinglie Bicultural para Personas con Discapacidad
Auditiva, aborda la aplicacion del curriculo a través de los tres niveles de
concrecion curricular, adaptaciones del plan de estudio y carga horaria
de las areas de Lengua y Literatura e Inglés, metodologias especificas,
evaluacion vy titulacion.

El presente modelo contempla dentro de la discapacidad auditiva a
las personas sordas e hipoacusicas, sin embargo, cabe destacar que
reconoce a la persona sorda dentro de su cultura e identidad sorda.
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CAPITULO I: HISTORIA DE LA EDUCACION DE
LAS PERSONAS SORDAS: DESDE LA ATENCION
CLINICA A LA EDUCACION BILINGUE BICULTURAL

Para transformar el modelo educativo para per-
sonas sordas' es importante comprender las bases
sobre las cuales ha sido construido, desde el ambito
filosofico de la educacion y la epistemologia pedagé-
gica.

1.1.Cronologia

Para iniciar este recorrido historico, es necesario
remontarse a la Antigua Roma, donde el orden juri-
dico, o Derecho Romano, enfatizaba en la salud y la
fuerza de los pueblos antiguos que hace considerar a
los sordos y los mudos como impedidos y, por tanto,
inuatiles y molestos, siendo, en las épocas primitiva y
republicana arrojados al Tiber si nacian en tales taras
(sic), segun nos cuenta Lucrecio (Storch de Gracia y
Asensio, 2007).

Afos mas tarde, durante el siglo XVI, fray Ponce
de Leodn (1520-1584), que fue conocido como el pri-
mer maestro de personas sordas que instruyé en un
monasterio, ensefo a los sordos a controlar sus so-
nidos y buenos modales. De esta manera respondid
a la necesidad legal de que las personas sordas de
familias pudientes tuvieran derechos civiles.

En el mismo siglo, el espanol Juan Pablo Bonet .
(1579-1633) fue otro maestro de personas sordas :
que propuso una metodologia apoyada en el uso de A partir del siglo
la dactilologia? que se usaba para ensenar a leer. Pu- XVI se comenzo a
blicé el primer libro de educacion para personas sor- reconocer la nece-
das en espafiol: Reduccion de las letras y arte para sidad legal de que
ensefar a hablar a los mudos (Gascén, 2003). Ade- las personas sor-
mas, propuso el entrenamiento oral como punto de das tuvieran acce-
partida para continuar con el aprendizaje de las letras SO a sus derechos
en su forma escrita y después continuar la ensefianza civiles.

de la pronunciacién de letras, silabas, palabras y la e
estructura gramatical.

! Si bien en el lenguaje coloquial y en los sistemas tedricos antiguos y actuales existe un variado uso de térmi-
nos para referirse a las personas sordas, en el presente documento se pone énfasis en el uso del término perso- :
na(s) sorda(s). Sin embargo, en las citas se conservaran los términos usados por distintos autores para referirse
a ellas, de conformidad con las normas para citar fuentes bibliogréficas. En este sentido, el uso de términos :
como mudo o sordo mudo no debe verse como una forma de uso incorrecto del lenguaje cuando se trata de citas

textuales de fuentes bibliogréficas anteriores al uso del lenguaje positivo o ajenas a dicho uso. :
°
(@

2 Representacion de las letras en los dedos de la mano.



Desde el siglo

XVI se han venido
desarrollando e
implementando
diferentes técni-
cas y conceptos
para la ensehanza
de lalecturay la
escritura a perso-
nas sordas.

En este contexto, en Paris, en 1771, el filantropo
abate Michel de L'Epée (1712-1789) fundo la prime-
ra escuela para personas sordas que utilizaba senas
para la instruccién. L'Epée reclutd a varios nifios sor-
dos de toda la ciudad en su internado por lo que la
convivencia provocé un aprendizaje espontaneo per-
manente entre los estudiantes. El estrecho vinculo
entre el maestro y los estudiantes tuvo grandes resul-
tados, pues aprendieron a escribir y respondian sin
dificultad a preguntas que reflejaban su capacidad de
abstraccién, como preguntas filosoficas y de su con-
texto. Es asi que la escuela se convirtié en un atrac-
tivo turistico de Paris, visitado por gente de muchos
recursos que admiraba los logros de los estudiantes.

L'Epée utilizo las sefias de la comunidad sorda
parisina pero también cre6 muchas otras a partir de
las necesidades del proceso formativo. Fruto de esto,
escribio tres obras sobre la educacion de los sordos:
Institution des sourds-muetspar la voie des signes
méthodiques (La instruccion de los sordomudos a
través de las sefias metodicas), en 1776; La vérita-
ble maniére d’instruire les sourds et muets, confirmée
par une longue expérience (La verdadera manera de
educar a los sordomudos, confirmada por una larga
experiencia), en 1784, y Dictionarie de Sourd-muets
(Diccionario de sordomudos), como su obra final,
pero como no llegd a publicarla, no se sabe con preci-
sion el afno. Muchos autores coinciden que esta ultima
obra consiste en una guia para el trabajo en la escue-
la que se quedd incompleta y fue terminada por Roch
Sicard, su discipulo (Oviedo A., 2007).

La Asamblea Nacional de Paris otorgé a L 'Epée,
en 1791, el titulo de Benefactor de la Humanidad y
concedié a los sordos los mismos derechos de los
oyentes enunciados en la Carta de los Derechos del
Hombre y el Ciudadano, aprobada por esa misma ins-
titucion en 1789 (Oviedo A., 2007).

El legado del maestro fue principalmente instituir el
método francés cuyo principal objetivo era el desarro-
llo de las habilidades de la lectoescritura. Algunas ge-
neraciones de sordos franceses, entre los siglos XVIII
y XIX, fueron reconocidos como grandes intelectua-
les parisinos. Los paises que heredaron este método
fueron principalmente Rusia, Escandinavia, Espafia,
Estados Unidos e ltalia.



Mas tarde, Roch Ambroise Auguste Bébian (1789-
1839), ahijado de Sicard, fue enviado a los 13 afos
a Paris a vivir con este en la escuela de sordos. El
vivir en la escuela y tener amigos sordos hizo que
Bébian dominase en poco tiempo la lengua de sefias
francesa (LSF).

Su gran interés lo llevd a involucrarse en el
trabajo de la escuela como monitor, asistente de
profesor e inspector. En 1817 publicé un ensayo
sobre los métodos de trabajo desarrollados por el abad
de L 'Epée que se usaban en la escuela. Dos afios
después, en 1819 publicé Elogio de Charles Michel de
L'Epée, con el que gané un premio de la Academia de
Ciencias Francesa. Si bien alababa el trabajo de L'E-
pée, criticaba que no usara la lengua de senas de los
estudiantes, sino que desarrollase un sistema com-
plicado para codificar todos los morfemas del francés
con las manos. Este sistema corresponde a lo que se
llamaria actualmente la lengua oral sefiada o sistema
bimodal (Oviedo A., 2008).

Cuando Sicard muri6 en 1822, Bébian fue
despedido de la escuela y poco después le pidie-
ron que documentara el método que utilizaban en la
escuela. La escuela incremento considerablemente la
cantidad de estudiantes y mientras L'Epée, Sicard y
Bébian dirigieron el centro, el aprendizaje del
método fue de maestro a discipulo directamente.
Apesarde que Bébian documento el método de educa-
cionde sordos, le negaron el puesto como directordela
escuela.

Posteriormente, public6é Mimographie (1822)
donde desarroll6 un método para transcribir la
lengua de sefias. Con este trabajo permitia, de
forma metodoldgica, el analisis estructural de la
LSF porque al escribirla es posible su descomposi-
cion y ordenamiento. La obra de Bébian se adelan-
to, asi, 138 afios a la de Stokoe. Era idéntica en sus
principios fundamentales, pero no tuvo continuidad
ni recibié la atencién de estudiosos posteriores
(Oviedo A., 2008).

Por otro lado, en Alemania se fortalecia el
llamado método aleman que promovia el desarrollo
del habla por via oral. Su principal representante fue

La lengua oral
sefada, o sistema
bimodal, fue
inventada y desa-
rrollada en el siglo
XIX, en Francia,

y se convirtié en

un vinculo entre

el maestro y los
estudiantes cuyos
resultados mostra-
ron que las perso-
nas aprendierona
escribir y responder
sin dificultad a pre-
guntas que refleja-
ban su capacidad

de abstraccion,

como preguntas
filosoficas y de su
contexto.

Este trabajo fue
reconocido por la
Asamblea Nacional :
de Paris que conce- :
di6 a las personas
sordas los mismos
derechos de los :
oyentes enunciados :
enla Cartadelos
Derechos del Hom-
bre y el Ciudadano,
aprobada por esa
misma institucién

en 17809.



Hacia finales del
siglo XVIl y co-
mienzos del XIX,
los cambios so-
ciales y politicos
tuvieron una gran
influencia so-

bre los aspectos
culturales, sobre
todo en Europa:
aparecieron los
nacionalismos y
con ello, las len-
guas hegemonicas
se impusieron
sobre las minorias
linguisticas, inclui-
do el lenguaje de
senas.

Samuel Heinicke (1727-1790) que contaba con la
herencia del trabajo de algunos esparioles y franceses.
Este maestro abrié un instituto para nifios sordos
donde se ensenaba la lengua escrita mediante la
lengua hablada con apoyo de la dactilologia. A este
sistema se lo denominé método oral.

Entre los afios 1817 y 1867 en Europa se fundaron
muchas escuelas para nifios sordos. En paralelo se
llevaron a cabo registros y censos de poblacion de
personas sordas, se formaron asociaciones de
docentes y se publicaron numerosos articulos y
comentarios sobre el tema de la sordera, entre
otras iniciativas. En términos generales, en aquel
tiempo la sociedad tenia un imaginario social
positivo sobre la sordera y no tenian prejuicios
respecto a la agrupacion de personas sordas en
comunidades (Sanchez, 1990).

A finales del siglo XVIIl y comienzos del XIX, se
estaban consolidando los estados nacionales que
impulsaban la unificacion de las lenguas vy la repre-
sion de los dialectos con el fin de promover la estruc-
turacién de estados sélidos y cohesionados por una
lengua y cultura hegemonica. Para los sordos, esto
significaba el abandono de la unica lengua a la que
accedian de forma natural, pero lo mismo sucedia
con otras minorias linguisticas de Europa.

En Estados Unidos, el modelo oral no se concre-
té del todo, la lengua de sefias seguia su evolucidn
natural y se cre6 la primera universidad en
lengua de sefas del mundo, la Universidad Gallaudet.
Posteriormente, en este pais, a mediados del siglo XX,
con Martin Luther King, empez6 una reivindicacion
de las minorias y la defensa de los derechos civiles
dentro de los cuales se sintieron identificados los
grupos de personas diferentes, entre ellos los sordos.

Por otro lado, William C. Stokoe (1919-2000)
que habia ingresado como maestro de inglés en la
Universidad de Gallaudet, se impresioné por la
riqueza de la lengua de sefas de sus estudiantes
e inicio el desarrollo de un método descriptivo para
descubrir las estructuras linguisticas de la lengua de
sefias. En 1960 publicd Estructura de la lengua de
signos donde sostiene:



Las sefias pueden ser analizadas como compuestos
simultaneos de tres elementos sin significado: una
forma de la mano, una actividad de la mano y un lugar
ocupado por la mano. Eso le permitié argumentar que
la lengua de sefias usada por sus estudiantes era un
cddigo doblemente articulado, es decir, una lengua
natural (Oviedo A., 2006).

Con ese antecedente, en Finlandia, en 1987
se dio el X Congreso de la Federacién Mundial de
sordos con la mayor asistencia hasta la fecha. En él se
presentd la mayor cantidad de innovaciones sobre la
educacion y la lengua de sefas. Entre las
resoluciones de este Congreso encontramos:

» Lenguaje de signos?®y el nifio sordo

El lenguaje de signos debe contemplarse como la
primera lengua de los niflos sordos, mientras que el
lenguaje oral debe ocupar el segundo puesto.

= Escuelas especiales para sordos

Fundar escuelas especiales, residencias e
internados para nifnos sordos. Asimismo, se han de
establecer clases especiales en colegios ordinarios
que se apoyen en el bilinglismo como método de
comunicacion.

* Integracién

Se recomienda que todos los paises rechacen
cualquier tipo de integracion que no cuente con los
servicios de apoyo apropiados para el nifio sordo.
Debe asegurarse el acceso a la educacion bilingle
y a la comunicacién utilizando el lenguaje de signos,
asi como un crecimiento psicoldgico y social.

= Educacion universitaria

Debe contarse para ello con un intérprete de
lenguaje de signos y profesores que lo conozcan.
Que se reconozca la labor de profesores sordos
y para que, de esta forma, sean requeridos en el
proceso educativo.

» Lenguaje de signos

a) Los linguistas de diferentes universidades han
demostrado que la lengua de sehas es una lengua

Para inicios del
siglo XX ya se con-
taban con centros
de ensefanza para
personas sordas
en todos los nive-
les educativos, y
los estudios lin-
guisticos sobre la
comunicacion por
sefias avanzaron
enormemente.

3Al ser una cita textual, hemos dejado la expresion lenguaje de signos para referirnos a la lengua de sefias.

@oo



independiente, al igual que todas las demas lenguas
existentes.

b) El lenguaje de signos constituye la base de la
comunicaciéon entre los padres y el hijo sordo, asi
como en el marco escolar, en la educacion superior y
en la vida adulta.

c) Se recomienda al buré de la Federacion Mundial
de sordos que trabaje para conseguir los siguientes
puntos:

Aceptacion del lenguaje de signos como el primer
lenguaje del nifio sordo.

Aceptacion del lenguaje de signos como método
de educacion en los colegios de sordos.

Continuacion de investigaciones de tipo linguisti-
co sobre el lenguaje de signos en cooperacion con
las personas sordas y la Asociacion Nacional de
sordos.

» Reconocimiento del lenguaje de signos

Recientes investigaciones tanto en el campo lin-
guistico como en el neurobiolégico han consta-
tado que los lenguajes de sordos son lenguajes
completamente expresivos que no solo muestran
unas propiedades organizativas complejas, sino
que también cuentan con una estructura gramatical
independiente del lenguaje oral [...]. Ademas, son
lenguajes autonomos que son capaces de expre-
sar sentimientos, formar una conversacion, evocar
imagenes y crear poesia.

Por tanto, se deben reconocer de forma oficial
los diferentes lenguajes de signos nacionales como
lenguajes naturales de sordos (D & Fontana.S, 2016).

1.2.Historia de la educacién de las personas
sordas en Ecuador

La educacién para personas sordas en Ecuador
se analiza a continuacion en el marco de dos
momentos trascendentales en la historia de la
educacién de las personas sordas a nivel mundial.
En primer lugar, revisando la historia del enfoque cli-



nico en la educacion de las personas sordas y de
las repercusiones del Congreso de Milan en 1880 v,
en segundo lugar, la vision socioantropologica de la
sordera, con origen en el Congreso de Finlandia de
1987.

1.2.1. El enfoque clinico en la educacién

Desde este enfoque, la sordera es definida como
una enfermedad relacionada con un déficit en la
audicion, por tanto, se convierte en una discapa-
cidad sensorial y concibe a la persona sorda como
un discapacitado auditivo que presenta limitaciones
en las competencias comunicativas, linguisticas y
cognoscitivas; frente a esto, la intervencion médica
es fundamental para restaurar la audicion, ademas
se requiere el uso de audifonos o el implante coclear,
con el objetivo de que la persona con discapacidad
auditiva aprenda a hablar para poder integrarse al
mundo de los oyentes, razon mas que suficiente para
la intervencién logopédica (terapia del lenguaje) y la
intervencion psicologica para mitigar las supuestas
consecuencias negativas de la sordera (Campaia.X,
2015).

El enfoque clinico en la educacion se fundamenta
en lo que no puede hacer la persona sorda, en este
caso oir, por tanto, su abordaje se da mediante un
proceso de rehabilitacién, a fin de que el estudian-
te sordo, logre igualar las condiciones del estudiante
oyente para cursar el mismo proceso educativo.

A continuacion, se muestra un analisis sobre como
ha incidido el enfoque clinico de la discapacidad en
las practicas educativas hacia las personas sordas en
Ecuador a partir de los aportes conceptuales de Mi-
chel Foucault* sobre la sociedad de la normalizacion,
sus técnicas y practicas disciplinarias.

Primeramente, es necesario entender la medica-
lizacion de la poblacion como una estrategia regu-
ladora del Estado que tiene por objeto promover la
higiene publica a partir de una norma. La norma da
pautas de calificacion y de correccién o rehabilitacion
del sujeto que no se ajuste a la misma y facilita al
Estado su tarea de planificacion (Foucault M., 1997).

Desde el enfoque
clinico, la

persona sorda su-
fre una
discapacidad audi- :
tiva que la limita en :
sus competencias
comunicactivas,
linguisticas y cog-
noscitivas, y que

la lengua de sefias
no es considerada
como un sistema
linguistico com-
pleto e impide el
conocimiento y el
aprendizaje de la
lengua oral.

* Michel Foucault es un filésofo y tedrico social francés reconocido por sus estudios criticos de las instituciones :

sociales.
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El fundamento del
enfoque clinico en
la educacion es

lo que la persona
sorda no puede oir,
por tanto, su abor-
daje se da median-
te un proceso de
rehabilitacion, para
que logre igualar
las condiciones del
estudiante oyen-
te para cursar el
MiSmMO proceso
educativo.

En Ecuador, la noticia sobre la presencia de la
sordera se da en los hospitales o los servicios
médicos y se mantiene en esa esfera como el
unico lugar de referencia hasta que el nifio sordo
llega a la edad escolar. Porlo tanto, los médicos en sus
instituciones son los que orientan a las familias sobre
la discapacidad.

De esta forma se toma el discurso del especialis-
ta como verdadero que establece cdmo debe actuar
la familia y la escuela. Esto, pese a que de forma
paraddjica sean formulaciones ajenas a todas las
reglas de formaciéon de un discurso cientifico. El
especialista juzga por qué el sordo no se asimila al
orden del mundo ese es el blanco del castigo, en tér-
minos de Foucault, donde se aplican mecanismos
como castigar, ignorar, rechazar, poner una mala nota
y asi la correccion educativa consistira en curarlos y
readaptarlos a través de técnicas de normalizacion
(Campania, 2015, 46).

Los centros médicos de rehabilitacion auditiva por
algunos afios manejaron estos supuestos:

1. Que las ayudas técnicas hacen que las
personas sordas escuchen igual que las personas
oyentes, ya que acaban con la sordera, y que la
curan para siempre.

2. Que la lengua de sefias es una lengua inferior a
la lengua oral.

3. Que el aprendizaje de la lengua de sefias impide
y dificulta el aprendizaje de la lengua oral.

Sin embargo, estos supuestos son incorrectos,
pues existen suficientes estudios y evidencia cienti-
fica que ha demostrado que ninguna ayuda técnica
reemplaza al oido humano, que la sordera no se
restringe a una vision puramente clinica, que la lengua
de sefias tiene el mismo estatus que cualquier otra len-
guayqueenlaeducaciondelosnifios,especialmentede
aquellos en edad temprana, mientras mas recursos
para la comunicacion y mas idiomas aprendan, mejor
y mayor es su desarrollo cognitivo (Sanchez, 1990).



Adicionalmente, la rehabilitacion oral o terapia de
lenguaje ha sido concebida como un area educativa,
e incluso ha tenido espacio en la escuela durante las
jornadas de clase. A través de la terapia o la reha-
bilitacién se ejerce un adoctrinamiento en el cuerpo:
tenia que estar rigido, siempre mirando al frente, vo-
calizando, poniéndole las manos en la garganta para
que sienta las vibraciones. Se le hacia ejercicios
haciéndole sonar cucharas, sonarle palos, copas
para que él vaya discriminando ciertos sonidos. Las
manos tenian que estar abajo de la mesay él frente a
frente con el terapeuta® (Campana, 2015, 48).

Este adiestramiento disciplinario era progresi-
vo y debia ser controlado, como se evidencia en el
siguiente testimonio:

En la escuela pasaban dos afios en una terapia de
desmutizacion. Todos los dias veian el estado del
tiempo y el calendario. Cada nifio tenia que decir
hoy es martes, mafiana sera miércoles. Hoy hay
lluvia, ayer hizo sol. Juan ayer trajo una manza-
na, ahora un pan y asi se pasaba la mafiana con
ellos turnandose para repetir lo mismo® (Campana,
2015, 49).

La disciplina establece qué estudiante sera capaz
o incapaz de oralizarse a partir de esos pequefos de-
talles.

La normalizacion disciplinaria consiste en plan-
tear ante todo un modelo 6ptimo que se construye
en funcién de determinado resultado y la operacion
de normalizacion disciplinaria pasa por intentar que la
gente, los gestos y los actos se ajusten a ese modelo;
lo normal es, precisamente, lo que es capaz de ade-
cuarse a esa norma, y lo anormal, lo que es incapaz
de hacerlo (Foucault M., 2007, 76).

Las variables, especialmente linguisticas (momen-
to de adquisicion de la sordera, grado de sordera,
padres sordos, padres oyentes, ayudas técnicas,
etc.) de los nifios sordos escolarizados les impedian
responder al mandato de los familiares, doctores,

> Madre de un joven sordo en Quito. Entrevistada por S. Campaiia el 25 de octubre de 2014.

¢ Docente entrevistada de un colegio especifico para personas sordas en Quito. Entrevistada por S. Campaiia

el 2 de agosto de 2014.
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terapeutas y profesores: de que hable. Si
bien los nifos sordos no cambiarian por or-
den o decreto, quedaba abierta la posibili-
dad de cambiar su motor, es decir, su deseo.
Para lograrlo, los terapeutas hacian recomendaciones
del tipo: El doctor me decia que no le hiciera sefas,
que si él me pedia un pan con una sefa, no le diera.
Solo cuando dijera pan con la voz, podia darle el pan’.
Estas orientaciones generaban un profundo efecto en
la identidad y aceptacion de los estudiantes sobre su
sordera (Campafia, 2015).

Tomado de: banco de imagenes MINEDUC

7 Madre de un joven sordo en Quito. Entrevistada por S. Campana el 25 de octubre de 2014.
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1.2.2. El enfoque socioantropolégico en la edu-
cacioén

Este enfoque esta basado en las potencialidades
de las personas con discapacidad y no en el déficit,
pues define a la sordera como una experiencia vi-
sual sin tomar en cuenta el nivel de pérdida auditi-
va y a las personas sordas, como integrantes de una
comunidad linguistica con la que comparte valores
culturales, costumbres y modos de socializacion pro-
pios. Reconoce a la lengua de sefias como la lengua
materna para los nifios sordos, hijos de padres
sordos o lengua natural para los niflos sordos hijos
de padres oyentes. El estudiante con discapacidad
auditiva goza de todas sus potencialidades para
desarrollarse social, cultural, cognitiva, corporal y
afectivamente, por tanto, puede alcanzar las compe-
tencias y estandares que demandan todos los niveles
de la educacion formal y desarrollar las habilidades
y el conocimiento del espaiol escrito como segunda
lengua.

Mientras el enfoque clinico se centra en el
déficit, el enfoque antropoldgico-social se basa en
el reconocimiento de las personas sordas como
miembros de una comunidad linguistica viso-ges-
tual, poseedoras de una cultura propia que surge
esencialmente de esta condicion, por tanto, este
enfoque responde al derecho de la persona
sorda a ser aceptada y educada de acuerdo con sus
caracteristicas y necesidades especificas (Rome-
ro y Nasielsker, 1999), por tanto, procura abordar la
practica educativa a través de la lengua de se-
Aas y alinear las estrategias, técnicas y recursos
pedagdgicos con las particularidades de la
cultura sorda, pero también acercar al estudiante con
discapacidad auditiva al aprendizaje de la lengua del
entorno oyente en su modalidad escrita y, por ende, a
esta cultura, como principio rector la interculturalidad,
propia del pais y condicién inherente de todo grupo
humano (Torres, 2011).

Ademas, el Modelo Educativo Nacional Bilingue
Bicultural para Personas con Discapacidad Auditiva,
en la practica pedagdgica, se alinea con el enfoque
socio-constructivista propuesto en el ajuste curricu-
lar para Educacion General Basica y Bachillerato

El enfoque antro-
polégico-social
responde al dere-
cho de la persona
sorda a ser acep-
tada y educada de
acuerdo con sus
caracteristicas y
necesidades es-
pecificas pues se
basa en su reco-
nocimiento como
miembro de una
comunidad linguis-
tica viso-gestual,
cuya cultura propia
surge de esta con-
dicién.



Se han dado pasos
para la implemen-
tacion del Modelo;
sin embargo, para
que haya un cam-
bio estructural,
consciente, consis-
tente y con mayor
fuerza, es necesa-
rio otorgar direc-
trices claras que
faciliten su imple-
mentacion en las
instituciones edu-
cativas especializa-
das que atienden

a estudiantes con
discapacidad audi-
tiva.

B
aqg.
CX ] o)

General Unificado, que fomenta una metodologia
centrada en la actividad y la participacion de los
estudiantes, en que el docente es un promotor del
desarrollo y la autonomia de los estudiantes y de una
atmésfera de reciprocidad, respeto y autoconfianza.
Que el estudiante construya el conocimiento a partir
de la experiencia y el aprendizaje significativos solo
se logra en un contexto social, esto significa, que el
aprendizaje es una actividad social que debe desa-
rrollarse en contextos funcionales, significativos y au-
ténticos.

La Federacion Nacional de Personas Sordas,
desde su creacion, ha impulsado la reivindicacion de
las personas sordas mediante acciones que permitan
la garantia de sus derechos, a través de la articula-
cion con la Vicepresidencia, el Ministerio de Educa-
cion, el CONADIS y otros organismos nacionales e
internacionales. El Modelo Educativo Nacional Bilin-
gue Bicultural para Personas con Discapacidad Au-
ditiva surge como fruto de una reivindicacion social
de la comunidad sorda que defiende su cultura y su
lengua. ElI Ministerio de Educacion, en reconoci-
miento a la diversidad, establece procesos que
promueven el desarrollo de la identidad y las culturas
sorda y oyente mediante la generacion de proyectos
educativos adecuados alas necesidades delos actores
involucrados (Dora Adamo, Ximena Acufa, Irene Ca-
brera y Ana Cardenas, 1997).

1.2.3. Situacién actual de la educacién de las
personas sordas en Ecuador

Segun los datos del censo de poblacion 2010
del INEC, en Ecuador existen 118.812 personas
sordas, de las cuales el 54% vive en zonas urbanas y
el 46% en zonas rurales. En cuanto a su acceso a la
educacion, unas 33.267 no asisten actualmente o
nunca asistieron a lo largo de su vida a un centro
de educacién, lo que equivale al 28% de esta pobla-
cion. Se ignora el nivel de instruccion mas alto del 5%
de las personas sordas. Por otro lado, el 60% de la
poblacidon es atendida en el Sistema Nacional de
Educacion, especialmente en la oferta de Educacion
General Basica.

Se debe resaltar que unicamente el 1% de la



poblacion sorda desde los 5 afios de edad accede a
la educacién preescolar y cerca del 9% del total de la
poblacion sorda corresponde a menores de 12 afios
(INEC, 2010)8.

El informe de analisis y recoleccion de informacion
que presenta los resultados de la implementacion del
Modelo Educativo Nacional Bilinglie Bicultural para
Personas con Discapacidad Auditiva en cinco insti-
tuciones de educacion especializadas demuestra
que se han dado pasos para la implementacion del
Modelo. Sin embargo, para que esta transformacién
tenga mayor fuerza y consistencia es necesario otor-
gar directrices claras que faciliten su implementacion
en las instituciones educativas especializadas que
atienden a estudiantes con discapacidad auditiva.
De esta forma se dara un cambio estructural,
consciente y consistente con respecto al Modelo.

La FENSASEC, en el afio 2012, con el apoyo de
la Vicepresidencia de la Republica del Ecuador, el
Ministerio de Educacién y el USAID, publicé el
Diccionario Oficial de Lengua de Sefias Ecuatoria-
na, que pese a no haber contado con la participacion
de linguistas especializados en lenguas visuales,
constituye una importante referencia para la persona
Sorda en el Ecuador®.

Al ano 2017, se registran ochenta y cinco (85)
instituciones de educacién especializada a nivel
nacional que atienden a estudiantes con discapaci-
dad auditiva y multidiscapacidad. 950 estudiantes
asisten a estas instituciones que cuentan con 223
profesionales dentro del equipo multidisciplinario y
953 docentes (ver anexo 1).

8 Revisar Anexo No. 1 para mas detalles sobre la poblacién sorda en Ecuador.

% El Diccionario de LSEC unifica el uso de unas 4.000 palabras. Es necesario resaltar que la mayoria de nifios

entre 5 y 6 afios tiene un vocabulario de entre 4.000 y 6.000 palabras.
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COMPONENTE |l: FUNDAMENTACION LEGAL,
MARCO TEORICO, ENFOQUES Y PRINCIPIOS

En este segundo capitulo se presentan la base le-
gal, el marco tedrico, los enfoques, los principios, los
beneficiarios y los objetivos que sustentan la imple-
mentacion del Modelo Educativo Nacional Bilingue
Bicultural para Personas con Discapacidad Auditiva.

En ese sentido, es necesario recordar que si bien
existe un conjunto de conocimientos que se han
desarrollado en torno a la educacién de las perso-
nas con discapacidad auditiva, la delimitacion de una
posicion tedrica facilitara una comprensién adecuada
del conocimiento cientifico especifico que se plantea
a lo largo del presente documento.

2.1 Marco juridico

El Modelo Educativo Nacional Bilingue Bicultural
para Personas con Discapacidad Auditiva resulta de
la convergencia del reconocimiento del derecho a
la educaciéon de los estudiantes sordos y estudian-
tes con discapacidad auditiva en la opinién de la
comunidad y dentro del pais. En materia de derechos
humanos son complementarias ambas perspectivas
porque dan mayor alcance al derecho y facilitan el
entendimiento del modelo.

La Convencion sobre los Derechos de las Perso-
nas con Discapacidad del afio 2006, por su especiali-
dad, describe los elementos precisos de la educaciéon
de las personas sordas, mientras que la Constituciéon
del Ecuador hace referencias mas generales. Sin
embargo, existe una sintonia en la intencion de am-
bos instrumentos juridicos para garantizar todas las
medidas razonables y para que se reconozcan las
necesidades especificas de las personas sordas.

2.1.1 Marco juridico internacional

Cuadro 1.- Marco juridico internacional

_Afio_| Articulo_

La Carta de la Organizacion de las Naciones Unidas
(ONU) senala como uno sus objetivos, fomentar el
1945 Art. 1 respeto por los derechos humanos y las libertades
fundamentales de todos los individuos sin distincion de

raza, sexo, idioma o religion.
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1948

1960

2000

2006

2006
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Art. 26

Art. 4

Numeral
19

La Declaracion Universal de Derechos Humanos es-
tablecié por primera vez a la educacién como un de-
recho humano inherente a todos los seres humanos,
sin distincion alguna de nacionalidad, género, origen
nacional o étnico, color, religién, lengua o cualquier otra
condicién.

La Convencién sobre la Lucha contra las Discrimina-
ciones en la Esfera de la Ensefianza manifiesta que los
Estados se comprometen a formular, desarrollar y apli-
car una politica nacional encaminada a promover, por
métodos adecuados a las circunstancias y las practicas
nacionales, la igualdad de posibilidades y de trato en la
esfera de la ensefanza.

ElMarcodeAccionenel Foro Mundial sobrela Educacion
de Dakar establece que la educacién basica para todos
implicaasegurarelaccesoylapermanencia,lacalidadde
los aprendizajesy la plena participacion e integracion, de
todos los nifos, nifas y adolescentes, especialmente
indigenas, con discapacidad, de la calle, trabajadores,
personas viviendo con VIH/sida, y otros.

La Convencion Internacional sobre los Derechos de las
personas con Discapacidad (CDPC) es el pri-
mer instrumento internacional de derechos hu-
manos de las Naciones Unidas, elabora-
do con el propdsito de promover, proteger vy
garantizar los derechos humanos de las personas con
discapacidad.

Este instrumento juridico, unico por su caracter vincu-
lante, entré en vigencia en el Ecuador a partir del 3 de
mayo de 2008. La CDPD compromete al Ecuador en su
literalc),aasegurarypromoverelejerciciodelosderechos
humanosylibertadesfundamentalesdelas personascon
discapacidad.

La CDPD, en su articulo 1, sefala que las personas
con discapacidad incluyen a aquellas que tengan defi-
ciencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a
largo plazo y que, al interactuar con diversas barreras,
puedan impedir su participacion plena y efectiva en la
sociedad, en igualdad de condiciones con las demas.



2008

2008

2015

El derecho a la educacion esta garantizado en el arti-
culo 26.1 de la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos que indica que toda persona tiene derecho a
la educacion. Este instrumento internacional, ratifica-
do por el Ecuador en el 2008, reconoce el derecho a
la educacion de las personas con discapacidad con el
objetivo de desarrollar plenamente el potencial humano
y el sentido de la dignidad y la autoestima y reforzar el
respeto por los derechos humanos, las libertades fun-
damentales y la diversidad humana.

La Convencion de Derechos para Personas Sordas, en
su articulo 24, numeral 4, obliga a los Estados a estruc-
turar un modelo educativo para las personas sordas en
el que existan maestros, incluidos maestros con disca-
pacidad, que estén cualificados en lengua de sefias y
en cuya formacion se incluya la toma de conciencia so-
bre la discapacidad y el uso, modos, medios y formatos
de comunicacién aumentativos y alternativos apropia-
dos, y de técnicas y materiales educativos para apoyar
a las personas con discapacidad.

En la Declaraciéon de Incheon del Sistema de Naciones
Unidas, el Objetivo 4 de Transformar nuestro mundo, la
Agenda 2030 para el Desarrollo Sostenible (en adelante
denominado Educacion 2030), indica que se debe ga-
rantizar una educacion inclusiva y equitativa de calidad
y promover oportunidades de aprendizaje permanente
para todos y sus metas conexas, el mundo ha estable-
cido una agenda de educacion universal mas ambicio-
sa para el periodo de 2015 a 2030. Se deben desplegar
todos los esfuerzos posibles para garantizar que, esta
vez, se consiga el objetivo y las metas.

Elaborado por: Equipo DNEEI 2017




2.1.2 Marco juridico nacional

El ordenamiento juridico nacional
que regula la educacién de las perso-
nas con discapacidad auditiva debe
tomar en cuenta las normas constitu-
cionales, la Ley Organica de Educa-
cion Intercultural y la Ley Organica de
Discapacidades.

Cuadro 2.- Marco juridico nacional

Constitucion de la Republica del Ecuador

Elarticulo11,numeral 2, citaque Todaslas personassoniguales
y gozaran de los mismos derechos, deberes y oportunidades.
Nadie podra ser discriminado por razones de etnia, lugar de
nacimiento, edad, sexo, identidad de género, identidad cul-
tural, estado civil, idioma, religion, ideologia, filiacion politica,
pasado judicial, condicion socio-economica, condicion mi-
gratoria, orientacién sexual, estado de salud, portar VIH, dis-
2008 capacidad, diferencia fisica; ni por cualquier otra distincién,
personal o colectiva, temporal o permanente, que tenga por
objeto o resultado menoscabar o anular el reconocimiento,
goce o ejercicio de los derechos. La ley sancionara toda for-
ma de discriminacion.
El Estado adoptara medidas de accidén afirmativa que
promuevan la igualdad real en favor de los titulares de dere-
chos que se encuentren en situacion de desigualdad.

De forma adicional, se crea la categoria de Grupos de aten-
cion prioritaria, que incluye a las colectividades que histori-
camente han sido discriminadas y las personas con disca-
pacidad. En este sentido, el articulo 35 indica: Las personas

2008 adultas mayores, nifias, nifos y adolescentes, mujeres em-
barazadas, personas con discapacidad, personas privadas
de libertad y quienes adolezcan de enfermedades catastrofi-
cas o de alta complejidad, recibiran atencién prioritaria y es-
pecializada en los ambitos publico y privado.

El articulo 47, numerales 7 y 8, de la Constituciéon del Ecua-
dor, en lo relativo al derecho a la educacion, garantiza este
derecho a la persona con discapacidad para que desarrolle
sus potencialidades y habilidades y para su integracion y par-

2008 ticipacidén en igualdad de condiciones. Para tal fin los plante-
les regulares incorporan trato diferenciado y los de atencion
especial la educacion especializada. En cualquier caso, el
Estado se compromete a garantizar el acceso a mecanismos
de comunicacion, entre ellos el lenguaje de sefias.



Ley Organica de Educacion Intercultural

Articulo 47: La Autoridad Educativa Nacional, velara porque
las necesidades educativas especialesnose conviertanenun
impedimento para el acceso a la educacion. Conforme a la

2011 regulacion del sistema educativo nacional, el Estado
ecuatoriano garantizara la inclusién e integracion de estas
personas en los establecimientos educativos, eliminando las
barreras de su aprendizaje.

Articulo 12, literal a): Cabe destacar que esta ley establece
que son los representantes legales de las y los estudiantes
2011 quiengs tienen lcierecho_ a escoger, con_w’observan_cia al Interés
Superior del Nifo, el tipo de institucién educativa que con-
sideren conveniente para sus representados, acorde a sus
creencias, principios y su realidad cultural y linguistica.

Articulo 47, parrafo 5: en el caso de las personas con dis-
capacidad los establecimientos educativos estan obligados
a recibir a todas las personas con discapacidad, a crear los
apoyos y adaptaciones fisicas, curriculares y de promocién

2011 adecuadas a sus necesidades; y a procurar la capacitacion
del personal docente en las areas de metodologia y evalua-
cion especificas para la ensefianza de nifios con discapaci-
dades para el proceso con inter-aprendizaje para una aten-
cion de calidad y calidez.

Articulo 47 parrafo 4: El Estado promovera la detecciéon y
atencion temprana a problemas de aprendizaje especial y
2011 factores asociados al aprendizaje que pongan en riesgo a
estos nifos, nifias y jovenes, y tomaran medidas para pro-
mover su recuperacion y evitar su rezago o exclusion escolar.

Reglamento General a la Ley Organica de Educacion Intercultural

El articulo 228 establece que se deben elaborar y ejecutar

2011 !as ad_e’aptaciones curripulares necegarias para garantizar la
inclusion y permanencia dentro del sistema educativo, de las
personas con discapacidades.

Articulo 24 se refiere a que la interculturalidad debe tener un
enfoque inclusivo que, partiendo de la valoracion de la diver-
sidad cultural y de respeto a todas las culturas, busca incre-
mentar la equidad educativa, superar [ ] la discriminacién y la
exclusion, y favorecer la comunicacion entre los miembros de

las diferentes culturas.

2011



Articulo 230: Promocion y evaluacion de estudiantes con nece-
sidades educativas especiales: parala promociony evaluacién
de los estudiantes, en los casos pertinentes, las instituciones
2011 educativas pueden adaptar los estandares de aprendizaje y el
curriculo nacional de acuerdo a las necesidades de cada
estudiante, de conformidad con la normativa que para el efec-
to expida el nivel central de la autoridad educativa nacional.

Ley Organica de Discapacidades

Articulo 39: La autoridad educativa nacional asegurara la
capacitacion y ensefianza en lengua de sefas ecuatoriana
en los distintos niveles educativos, asi como la promocién de
la identidad linguistica de las personas sordas.
Este articulo tiene plena consonancia con las disposiciones
mencionadas de la Constitucion y de la Convencion sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad, en la medida
2012 que se qonslidera la lengua de sgﬁas no solo como un ajuste
necesario, sino como una expresion de la cultura de las perso-
nas sordas que debe transformarse en un modelo educativo.
Enarmonia con este modelo educativo, se obliga ala autoridad
educativanacionalyalosgobiernosautbnomosasupervisarque
las instituciones educativas especiales se entreguen textos y
materiales para el aprendizaje de la lengua de senas ecuato-
riana y la promocién de la identidad linguistica de las perso-
nas sordas.

Acuerdo ministerial 0295-13

El articulo 11 define a la educacion inclusiva como el proceso
de identificar y responder a la diversidad de necesidades es-
peciales de todos los estudiantes a través de la mayor partici-
pacion en el aprendizaje, las culturas y en las comunidades,
a fin de reducir la exclusion en la educacion. La educacion in-
clusiva se sostiene en los principios constitucionales, legales
nacionales y en los diferentes instrumentos internacionales
referentes a su promocion y funcionamiento.

Plan Nacional del Buen Vivir

Contempla acciones multisectoriales que permitan el acceso
permanente de toda la poblacién al sistema educativo nacio-
nal bajo un enfoque de inclusion y derechos.
Particularmente, en su objetivo 2, establece que sera el Estado
2013 quien auspicie la igualdad, la cohesion, la inclusion y la equi-
dad social y territorial en la diversidad. Senala a su vez que el
reconocimiento igualitario de los derechos de todos los indi-
viduos implica la consolidacién de politicas de igualdad que
eviten la exclusiéon y fomenten la convivencia social y politica.

Elaborado por: Equipo DNEEI 2017

2013
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2.2 Marco teoérico

El Modelo Educativo Nacional Bilingle Bicultural
para Personas con Discapacidad Auditiva se acoge
al cuerpo tedrico que se detalla en el Modelo Nacio-
nal de Educacion para las Instituciones Educativas
Especializadas, en que se establecen lo siguiente:
perspectiva ecologica funcional, perspectiva del de-
sarrollo, modelo del funcionamiento humano, calidad
de vida y sistemas de apoyos centrados en la per-
sona, alineaciéon curricular, que se vinculan con los
siguientes conceptos tedricos del conocimiento de las
lenguas (lengua de senas y espafiol en su modalidad
oral y escrita) y otras.

A continuacion, se describen los siguientes:
2.2.1 Discapacidad
2.2.1.1 Discapacidad auditiva

Es la alteracion del funcionamiento o la estructura
de la audicién que impide una percepcidon sonora nor-

mal.
2.2.1.1 Clasificaciéon de la discapacidad H
auditiva Segun la
Sordera.- Falta completa o disminucion de la CEEEE 8t
: , Derechos para
capacidad de oir.
Personas con
» Prelocutiva.- La pérdida ocurre antes de Discapacidad,
qgue el NNA adquiera el habla. la discapacidad
es un concepto
» Poslocutiva.- La pérdida ocurre luego de que evolucio%a y
la adquisicion del habla, cuando la conso- que resulta de la
lidacion del lenguaje ya se ha producido. o
Segun la localizacion topografica puede ser: las personas con
] _ deficiencias y las
» Sordera de transmision: La alteracion de barreras, debida
la transmision fje produce a través del oido a la actitud y el
externo y medio. entorno que evitan

su participacion
plena y efectiva
en la sociedad, en

» Sordera neurosensorial: Son las lesio-
nes en el oido interno o en la via auditiva

nerviosa.
igualdad de
» Sordera mixta: Las sorderas anteriores condiciones con
existen al mismo tiempo y varian segun su las demas. :
grado de intensidad. B co000050008mmmmmmaaa0nanRRRaREEEs 8003500 S



Hipoacusia.- Es la disminucion de la sensibilidad
auditiva que se produce por una pérdida de la fun-
cion del oido interno.

» Hipoacusia leve.- Este grado de pérdida de
audicion no impide un desarrollo linguistico
normal. El grado de pérdida se encuentra entre
los 20 y 40 dB. En los ambientes ruidosos es
mas dificil la comunicacion.

» Hipoacusia media.- El nifio tendra problemas
para la adquisicién del lenguaje, sera necesa-
rio el uso de protesis y logopedas. Sin embargo
suelen conseguir el lenguaje por via auditiva. El
grado de pérdida se encuentra entre los 40y 70
dB.

» Hipoacusia severa.- Esta pérdida provoca alte-
raciones importantes en el desarrollo global del
nifio. Sera imprescindible el uso de audifonos o
implante coclear, una ensefianza intencional y
sistematica del lenguaje. La pérdida auditiva es
entre 70 y 90 dB.

» Hipoacusia profunda.- Afecta a las funciones
de alerta y orientacion, a la estructuracion espa-
cio-temporal y al desarrollo intelectual y del nifio.
La pérdida supera los 90 dB.

Con la finalidad de suplir o complementar las
limitaciones funcionales, se han desarrollado algunas
ayudas técnicas para personas con discapacidad au-
ditiva como:

» Audifonos: dispositivos electronicos que ampli-
fican los sonidos para que sea posible su iden-
tificacion. Favorecen la audicion aunque no la
devuelven, tan solo cumpliran la funcién de de-
teccion de presencia de sonido en el medio cir-
cundante.

» Amplificadores de la senal acustica: conjun-
to de dispositivos que se acoplan al teléfono,
el radio, el televisor u otras fuentes de sonido
(algunos incluso preparados para ser conecta-
dos a sistemas de alarma), para aumentar la in-
tensidad del volumen que puede ser regulado a
gusto del usuario.

» Implante coclear: Es una prétesis auditiva que
se implanta mediante intervencion quirurgica y
que esta indicada para casos muy concretos
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Sin embargo, las instituciones educativas especia-
lizadas acogen a los estudiantes con discapacidad
auditiva que utilizan diversas ayudas técnicas segun
sus necesidades.

2.2.2 Bilingliismo

En el caso de las personas con discapacidad au-
ditiva, el bilinglismo se refiere al uso y/o la compe-
tencia linguistica en dos lenguas sintactica y grama-
ticalmente diferentes: una viso-gestual, la lengua de
sefas, una auditivo-vocal y la lengua oral.

Existen dos propuestas de formacion bilingue. Por
un lado, el bilinglismo simultaneo, que consiste en
exponer al nifo oyente desde su nacimiento a dos
lenguas a la vez y, por otro lado, el bilingliismo suce-
sivo, que prioriza la adquisicion natural de una lengua
para luego aprender una segunda lengua.

El Modelo, propone un bilinglismo sucesivo, por-
que parte de la idea de que el nifio adquiere una base
linguistica sdlida, le permitira adquirir aprendizajes
posteriores. La lengua de sefias para las personas
con discapacidad auditiva es su lengua natural y, por
tanto, debe ser adquirida de manera espontanea.

Una vez que su adquisicion se ha consolidado, co-
mienza el aprendizaje de la segunda lengua de ma-
nera sistematica, lo que en el caso de los estudiantes
con discapacidad auditiva, es el espafnol en su moda-
lidad oral y/o escrita.

&,

Tomado de: banco de imagenes MINEDUC

El bilinglismo es la
capacidad de aque-
lla persona para
utilizar y hablar de
manera indistinta
dos lenguas dife-
rentes, en cualquier
tipo de situacion
comunicativa y con
una gran eficacia.
En el ambito educa-
tivo el bilinglismo
es entendido como
el acto de llevar

el aprendizaje de
las materias en el
idioma originario de
cada pueblo o gru-
po humano (CNSE,
2002).




- La lengua de sefas

- es la primera lengua

. que debe aprender

- el estudiante con dis-
- capacidad auditiva,

: pues es una lengua

- natural de expresion

'y

. configuracién ges-

. to-espacial y percep-
. cién visual, porque

© en su recepcion se

- utiliza el canal visual

.y en su expresion,

. las manos, el cuer-

. po, la cabezay las

. expresiones faciales.
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2.2.2.1 Lengua de seiias ecuatoriana

La lengua de sefnas es una modalidad del lenguaje
humano que no utiliza la voz, y que surge en las per-
sonas con discapacidad auditiva de forma natural, en
su relacion diaria, es decir, como respuesta a la nece-
sidad de comunicarse, constituye el factor primordial
de la identidad y de cohesion de la comunidad sorda.

Permite la participacion de las personas con
discapacidad auditiva en los distintos campos
sociales, lo que hace que un numero mayor sea
independiente y comience a ejercer sus derechos y
deberes en igualdad de condiciones que las demas
personas.

Como cualquier otra lengua, la lengua de senas
permite el acceso directo a todas las funciones lin-
guisticas y del conocimiento, posee dialectos y va-
riaciones individuales y comparte universales linguis-
ticos con las lenguas orales, pero posee su propio
vocabulario y una estructura gramatical perfectamen-
te definida y diferente a las lenguas orales, con todas
las propiedades y complejidades de la lengua oral.
Por esto no se puede usar simultaneamente las dos
lenguas, ya que de hacerlo se afecta la calidad del
mensaje.

Para las personas con discapacidad auditiva
prelocutivas, la lengua de sefias es una herramienta
efectiva para instrumentar su inteligencia y acercar-
las al conocimiento. Es con la lengua de sefas que
el nifo, la nifia y/o adolescente sordo enriquecera
sus esquemas cognitivos, trasmitira sus emociones,
construira su identidad como persona sorda y se
relacionara con los demas de manera satisfactoria.

La adquisicion de la lengua de sehas como
primera lengua, o lengua natural, no se aprende, sino
que se adquiere a través de jugar, explorar o reali-
zar actividades cotidianas. Esto quiere decir que los
procesos cognitivos que van a seguir los estudiantes
para adquirir la lengua no son los mismos que realiza
una persona que la aprende como segundo idioma.

Por lo tanto, las metodologias deben estar
adaptadas a estos procesos: jugar, explorar o realizar
actividades cotidianas. Luego de que el estudian-
te con discapacidad auditiva adquiere la primera



lenguay esta se convierta en herramienta efectiva para
solucionar sus necesidades comunicacionales, la len-
gua se convierte en objeto de estudio desde el punto
de vista gramatical. Abordar esta asignatura por parte
del estudiante requiere de la elaboracion de un pro-
grama especifico que involucre su historia linguistica,
para promover la construccion de su identidad, reco-
nocimiento de las particularidades de la cultura sorda
y desarrollo de la pertenencia a la comunidad sorda.

La lengua de sefas desempefa un rol fundamental
para el desarrollo de las capacidades previas e im-
prescindibles para la lectura, provoca el desarrollo lin-
guistico en el plano léxico y proporciona un soporte
semantico y conceptual que facilita la comprensién de
los textos escritos, posibilita un mayor conocimiento
general del mundo y mayores experiencias con lo es-
crito (Colegio Gaudem, 2007, pag. 34).

2.2.2.2 Espanol
2.2.2.2.1 Espaiol oral

En la bibliografia consultada se registran criterios
de maestros, que al centrar su atencion en las difi-
cultades que presentan las personas con discapaci-
dad auditiva en el aprendizaje, ya sea en la fijacion o
conservacion de los nuevos conocimientos, llegan a
la conclusién de que estas personas tienen dificultad,
tanto en la memorizacién del material verbal, como
del ilustrativo.

El Modelo ha recolectado las siguientes técnicas
pedagogicas que se han aplicado en el transcurso de
los afnos para la educacion de las personas hipoacu-
sicas.

» Tendencia oralista

El oralismo alcanz6 mayor reconocimiento a partir
de 1778, en los trabajos de Samuel Heinicke, maes-
tro de escuela, quien se enfoco en la atencién y en
las ventajas de la palabra oral y lectura labial de sus
estudiantes sordos, excluyendo totalmente los gestos
en la ensefanza. Se distingue en la literatura espe-
cializada como método oral puro y es considerado
como la via idénea para la socializacion de las perso-
nas sordas. La tendencia oralista se distingue por sus
distintos métodos comunicativos de ensefianza, entre
los mas significativos se encuentran los siguientes:

El espaniol oral es
una lengua que a

las personas con
discapacidad auditi- :
va prelocutivas, les
va a costar especial :
trabajo aprender
por su falta de audi- :
cion. En la actuali-
dad ciertos avances :
tecnologicos (como
los audifonos digi-
tales, los implantes
cocleares), estan
permitiendo que

las Personas con
discapacidad audi-
tiva, puedan sacar
mayor partido de su :
audicion y facilitan
el entrenamiento :
de la lengua oral. El :
dominio de la len- :
gua oral guarda una :
estrecha relacion
con los niveles de
lectura y escritura,

es por ello que se
debe trabajar en la
ensefanza del es-
panol oral y escrito
desde edades tem-
pranas (Rodriguez,
2004).

Pag.
39




Todas estas estra-
tegias metodologi-
cas de ensefianza
pueden ser emplea-
das en la institucion
educativa de acuer-
do con la necesidad
particular del estu-
diante con disca-
pacidad auditiva,
dandole la libertad
de elecciones.
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* Método analitico-sintético: se considera por
muchos especialistas como la variante éptima del mé-
todo oral. Segun F. F. Rau, la aplicacion del lenguaje
en su ensefianza parte de la palabra, su significado
y una vez adquiridas estas destrezas, continua traba-
jando con el sonido determinado en todas sus com-
binaciones, es asi que se ejercita en silabas directas,
inversas y mixtas; en palabras, érdenes, oraciones.
Este método se basa en el principio fonético, lo que
limita el volumen del vocabulario y las posibilidades
de expresidn en una situacion comunicativa deter-
minada. La lectura labiofacial es un procedimiento
fundamental para la comprension y ejercitacion de
forma escrita.

* Método global: se comienza a ensenfiar el len-
guaje oral en la etapa preescolar, fundamentalmente
con una seleccion del material verbal, a partir de las
vivencias e intereses de los estudiantes, de forma si-
milar al trabajo que se realiza con la lengua mater-
na en los estudiantes oyentes. Esta centrado en el
interés del nifio y no se rige por un plan de estudio:
se aprende a hablar por imitacion y se excluyen los
ejercicios articulatorios, los gestos y la dactilologia.
Su principal representante fue A. Erren. El punto de
partida de esta metodologia es el trabajo sobre la
pronunciacion del mismo material verbal que se
trabaja en clases, independientemente de las dificul-
tades fonéticas que puedan presentar las palabras,
en cuatro fases:

Identificacion: etapa preparatoria para formar
los primeros habitos de pronunciacién, con ejerci-
cios dirigidos a educar la atencion del nifios hacia
la comunicacién y el reconocimiento de los objetos
que les rodean.

Lectura ideovisual: se ensefia la lectura glo-
bal de palabras y frases sencillas, sin dividirlas en
silabas y grafemas. De este modo se reconocen
los nombres de las personas y los objetos que les
rodean.

Lectura labiofacial: inicia con ejercicios para
desarrollar habilidad para leer los labios, a partir
de la reserva léxica adquirida mediante la lectura
audiovisual.

Pronunciacion: consiste en pronunciar de




forma global mediante una expresién oral
aproximada que revele la compresion del
significado; se realiza sobre la base de los
conocimientos adquiridos en etapas anteriores.

* Método escrito: también llamado Método de
imagenes graficas. Su pionero fue Rudolf Linder,
quien propuso la ensefianza del lenguaje sobre la
base de la escritura del material verbal debe ser sig-
nificativo para los estudiantes, primero se produce la
precepcion visual de las palabras, frases y oraciones
(lectura global).

* Método comunicativo: es una propuesta ela-
borada S. A. Zikov en que se destacan principios basi-
cos para la ensefianza del lenguaje oral a las personas
sordas. El principio rector es el de la comunicacion,
aprender el lenguaje en diferentes situaciones comu-
nicativas que revelen la relacion con el pensamiento
y transferir ese aprendizaje en la interaccion con los
otros. Ademas de utilizar el principio del control y la
utilizaciéon de la necesidad, como condicién indispen-
sable para la ensefianza, considera que el problema
no radica en la ausencia de la necesidad de comuni-
cacion oral, que comprendan su significacion para la
continuidad de estudios y la vida adulta independien-
te.

* Método verbotonal: método de maximo apro-
vechamiento de la audicion residual por medio del en-
trenamiento auditivo, a través de la ampliaciéon sono-
ra, en que se destaca la importancia de los diferentes
parametros del habla como la atencion, la velocidad,
la pausa, el ritmo y la produccién. Este método pro-
mueve la activacién y la utilizacion de la audicion resi-
dual para el desarrollo del habla.

» Tendencia bimodal o comunicacion
simultanea

Fue considerada por K. Meadow, quien reconocio
el término bimodalismo. Es adecuada para mejorar la
compresion de la practica educativa de las personas
sordas y se refiere a la utilizacion del lenguaje oral
y de sefias. Esta tendencia tomé una fuerza mayor
cuando se incorporoé al castellano con gestos natura-
les empleados por personas sordas y artificiales ela-
borados por oyentes.
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La lengua escrita,
para las personas
con discapacidad
auditiva, constituye
la segunda lengua.

Pag.
42

2.2.2.2.2 Espaiol escrito

La lengua escrita es parte del lenguaje, se define
como una funcion superior, que se expresa con pala-
bras. En nuestro medio, la lengua escrita correspon-
de al espaniol, al que el estudiante con discapacidad
auditiva accede desde su propia lengua y le permite
la reflexion, el ingreso al mundo de la informacién, del
conocimiento cientifico, humanistico y de comunica-
cion con el entorno oyente.

Como segunda lengua, necesita ser aprendida, a
través de un proceso consciente, motivante y signifi-
cativo, en el caso de las Personas con discapacidad
auditiva se lo debe hacer través de los canales de
aprendizajes abiertos, visuales, gestuales y espacia-
les mediante una metodologia pedagdgica pertinente
y desde la perspectiva socio-cultural de esta lengua.

En los tiempos actuales, cada vez es mayor por los
desarrollos tecnolbgicos, se impone el dominio efi-
ciente de la lengua escrita como una herramienta
privilegiada para una mayor participacion en todos
los ambitos y como empoderamiento cultural (Mo-
rales, 2015).

2.2.2.3 Comunicacion total

Es definida oficialmente como aquella que incorpo-
ra las formas de comunicacion auditivas, manuales
y orales apropiadas para asegurar la comunicacion
con las personas sordas. Esta nueva modalidad co-
municativa surgiéo como resultado de las nuevas bus-
quedas y del efecto que tuvo el congreso en Millan
(1880), debido a que el oralismo no resolvié los pro-
blemas de la comunicacion y el aprendizaje de las
personas sordas. A raiz de ese momento se abrieron
todos los medios que facilitaron el proceso comunica-
tivo. Las sefas fueron utilizadas como complemento,
en los inicios de su aplicacion.

En el sistema de comunicacion total se da gran im-
portancia a que la persona no verbal comprenda de
forma clara el efecto de la produccion de los signos: a
través del habla signada el sujeto puede obtener los
objetos o0 cosas deseadas. El sistema de aprendiza-
je se basara en el encadenamiento hacia atras y el
aprendizaje sin error. Uno de sus objetivos es fomen-
tar la produccion espontanea por parte del nifo, por



lo que en este sistema se resaltan fundamentalmente
los elementos expresivos del lenguaje frente a otros
sistemas que dan mayor relevancia a los elementos
comprensivos (Audiologia, 2016).

2.2.3 Elementos psicolinguisticos

Por otra parte el aprendizaje conlleva una planifi-
cacion, un esfuerzo e intervencién educativa. Es por
esto que en la adquisicién del lenguaje, se aborda
principalmente el desarrollo de la comunicacion y
lenguaje en los nifios en los primeros afos de su vida.

Esto no quiere decir que debemos olvidar los
ambientes linguisticos sobre todo en los nifios sor-
dos o hipoacusicos que desarrollan en sus primeros
afnos; al igual que los niflos oyentes, estos ambientes
son variados, siendo sus procesos de socializacion
linguistica son diferentes (Marchesi, 1993).

La familia es el lugar donde el nifio aprende a co-
municarse y es a partir de la relacion con sus familia-
res como el niflo adquiere una lengua estructurada
que lo acompanara durante toda la vida. La linguistica
sefala que la lengua natural/nativa/primera/materna
no se aprende; sino que se adquiere. Esto sucede en
la medida que el nifio se encuentra inmerso en un
entorno linguistico apropiado. Cuando nos referimos
a que la “adquiere” es porque se trata de un proce-
S0 que se da de manera espontanea y sin esfuerzo
consciente alguno (Marchesi, 2003).

Entonces, se trata de lo que el nifio “ve” desde pe-
queno en el entorno familiar; lo ve en las manos de
su padre; en las de su madre, sus hermanos, etc. y
lo repite (en el caso de la lengua de sefas). De esa
manera, poco a poco, va incorporando el uso de la
lengua y su estructura gramatical. Es asi como el
nifo, se apropia de la lengua. Un recurso sin el que no
podria enriquecer sus esquemas cognitivos, tramitar
sus emociones o relacionarse con los demas de una
manera satisfactoria.

Este proceso no se da de manera natural en los
hogares de nifios sordos con familiares oyentes: una
de esas reacciones es que al recibir el diagnostico
de sordera del hijo muchos dejan de hablarle porque
como no escucha de nada vale que le hablen (Diaz,
2005, pag. 156).

La adquisicion del
lenguaje es la incor-
poracion de un sis-
tema linguistico de
modo natural sin una :
ensefianza organi-
zada y planificada.

Es posible emplear
este lenguaje junto

a la familia, de esta
manera, el nino lo
adquiere de forma
espontanea y sin
esfuerzo deliberado.




© Con el nifio sordo
- hay que comuni-

. carse por canales
. viso-gesto-espa-

- ciales para que

. adquiera su len-

. gua natural y este
© requisito solo lo

: cubre la lengua

- de sefias, por esta
- razon los familiares
© necesitan apren-

- derla.

. La lengua de sefias
. ecuatoriana es el

. principal elemento
- dentro del Modelo

. Educativo Nacional
. Bilingtie Bicultu-

. ral para Personas

- con Discapacidad

. Auditiva.

Cuando existe un intercambio significativo entre el
nifo y sus familiares es posible expresar sentimien-
tos, emociones y generar pensamientos. De esta ma-
nera, el nifo se convierte en una persona pensante y
capaz de hablar'. Si el nifio no dispone de un cédigo
que le permita comunicarse y representar la realidad,
su desarrollo cognitivo se vera afectado; el empobre-
cimiento intelectual incidira también en el desarrollo
de la lengua, convirtiéndose en un circulo vicioso difi-
cil de romper (Diaz, 2005, pag. 14).

Por otro lado, un nifio sin lengua, en su vida so-
cial y afectiva, es inmaduro. Es fundamental para to-
das las relaciones interpersonales disponer de una
herramienta de comunicacién que permita expresar
y entender ideas, planificar acciones o comprender
las de los demas. Esta posibilidad la proporcionaria la
lengua de senas, ya que el nifio sordo tiene potencial
interno para desarrollarla. Ademas, esta lengua tiene
la funcién primordial de representar al sujeto en su
decir.

Por esto favorecer el desarrollo de la lengua de se-
Aas es una tarea que debe iniciarse tempranamente
para aprovechar al maximo los beneficios de la esco-
laridad.

Todo acto educativo requiere de una lengua vehi-
cular entre docentes y estudiantes. La poblacion con
discapacidad auditiva solo alcanza efectividad plena
en el uso de una lengua viso-gestual. Por lo tanto, la
lengua de relacion en el contexto educativo debe ser
la lengua de sefnas ecuatoriana.

2.3 Beneficiarios

La poblacién beneficiaria del Modelo Educativo
Nacional Bilingue Bicultural para Personas con
Discapacidad Auditiva se presentan en los siguientes
grupos:

2.3.1 Beneficiarios directos

Nifios, nifas y adolescentes que requieren de
apoyos especificos para los procesos de ensehanza-
aprendizaje con las siguientes discapacidades:

10 Hablar es expresarse en una lengua (Real Academia Espafiola, 2014). Por tanto, se habla de forma oral o

gestual (en lengua de sefas).
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» Estudiantes con Discapacidad Auditiva

« Estudiantes con Discapacidad Auditiva asociados
a otra discapacidad

2.3.2 Beneficiarios indirectos

Los beneficiarios indirectos son todos los miem-
bros de la comunidad educativa.

2.4 Enfoques

Para el desarrollo de este modelo es necesario
contar con enfoques que orienten la labor educativa
para las personas con discapacidad auditiva. Entre
ellos se han considerado los mas importantes:

Derechos

Permite entender que los nifios, nifias y adoles-
centes son sujetos plenos de derechos sin importar
su condicidn, como actores y ciudadanos a quien la
constitucion garantiza la proteccion de su bienestar
integral. Tal como lo menciona en el articulo 2 literal
K, de la LOEI, la accidn, practica y contenidos educa-
tivos deben centrar su accidn en las personas y sus
derechos. Ademas, segun refiere la Convencion so-
bre los derechos de las personas con discapacidad
(2006), la ley determina que el derecho a la educacion
de las personas con discapacidad debe darse sin dis-
criminacién y sobre la base de la igualdad de oportu-
nidades de un sistema educativo inclusivo a todos los
niveles, asi como la ensefianza a lo largo de la vida.

Inclusivo

Se basa en la valoracion de la diversidad como ele-
mento enriquecedor del proceso de ensefanza-apren-
dizaje y, en consecuencia, favorece el desarrollo hu-
mano. Reconoce que lo que caracteriza a los seres
humanos es precisamente el hecho de la diferencia
unos a los otros y que, por tanto, las diferencias no
constituyen excepciones.

Segun la UNESCO, la inclusion es un proceso de
identificar y responder a la diversidad de las nece-
sidades de todos los estudiantes a través de mayor
participacion en el aprendizaje, las culturas, las co-
munidades y de esta manera reducir la exclusion en
la educacion.

Las personas con
discapacidad audi-
tiva tienen derecho

a recibir una edu-
cacion acorde con
sus necesidades, es :
decir, la institucion
educativa tiene la .
obligacion de brindar :
una atencion ‘
tomando en cuenta
las particularidades
de la poblacién a la
que atiende.

Dentro de este en-
foque, la educacion
para las personas

con discapacidad
auditiva involucra
cambios y modifi-
caciones en conte-
nidos, estructuras

y estrategias, con

una visiéon comun

que incluye a todos

y posibilita a los
estudiantes la parti-
cipacion de lleno en

la vida y el trabajo
dentro de las comu- :
nidades, sin importar :
su condicion. ’



Bajo este enfoque,
es necesario anali-
zar en la propues-
ta curricular qué
ensenar, como
ensefar, para qué
ensefary qué y
cémo evaluar.

El enfoque intercul-
tural esta vinculado
alaculturayesla
construccion solida
de la identidad, que
requiere el reco-
nocimiento de las
raices, porque el
ser humano nace
en un contexto
determinado, he-
reda legados del
pasado, aprende
una lengua ma-
terna concreta,
absorbe formas de
comportamiento de
sus familiares, etc.
Estos elementos
forman su cultura
esencial, es de-

cir, de dominio de
codigos comunes
que le permitiran
entender su mun-
do y construir su
personalidad.

Pedagégico

Se fundamenta en el concepto de educaciéon para
la formacion y el desarrollo humano integral y social,
permite resaltar la importancia de articular las expe-
riencias previas, los conceptos elaborados, los recur-
sos didacticos y tecnologicos, los ambientes propicios
para el proceso de ensefianza aprendizaje, el recono-
cimiento de las diferencias, la solidaridad, el trabajo
en equipo y la participacion activa de la comunidad
educativa en la construccion de aprendizajes signifi-
cativos que potencien el desarrollo del individuo.

Los docentes de los nifios nifias y/o adolescentes
desarrollaran propuestas educativas que permitan el
desarrollo linguistico, emocional, social y académico,
es decir, la interaccion con su entorno, actividades
que fortalezcan la autonomia e independencia, expo-
nerlos a situaciones para resolver problemas y orien-
tarlos a encontrar las respuestas a sus inquietudes,
incorporando estrategias pedagdgicas participativas
que motiven al desarrollo analisis y reflexion median-
te el didlogo, potenciando la inteligencia emocional,
tomando en cuenta las adaptaciones y apoyos que
requieran.

Intercultural

La interculturalidad implica la interrelacion activa
con las diferentes culturas, que se encuentran carac-
terizadas por diversas cosmovisiones, formas, con-
cepciones y practicas de percibir e interactuar con
el mundo, aunque también existen otros aspectos
de pertenencia cultural, como ser parte de un pais,
pueblo o comunidad, entre otros.. Estas condiciones
son necesarias visibilizar para optimizar el acto de va-
lorar, respetar, aprender y comprender al otro en su
diversidad.

Desde la enfoque antropoldgico y como personas
visuales, las personas con discapacidad auditiva con-
forman una comunidad denominada comunidad sor-
da, con una cultura propia, que la van adquiriendo por
los contactos permanentes con personas con disca-
pacidad auditiva adultos, por la apropiaciéon de cono-
cimientos sobre la historia de la comunidad, formas de
asociacion, logros e identificacion con sus objetivos
y en la que comparten una serie de caracteristicas



que difieren del grupo mayoritario oyente, como una
lengua viso-gestual, la lengua de sefias y una serie de
costumbres y valores surgidos de su condicion visual.

Esto define el concepto de interculturalidad en
la educacion de las personas con discapacidad
auditiva, pero ademas hay que considerar que las
personas oyentes y sordas no provienen de una
culturaunicadeorigen,sinodeunagrandiversidad,loque
implica undeterminante componente intercultural. Esta
confluencia de elementos culturales incide para
constituir una identidad bicultural e intercultural
de las personas con discapacidad auditiva. En el
Modelo Educativo, se establece como principio la
interculturalidad, que promueve el conocimiento de la
diversidad cultural, la interaccion y el enriquecimiento
entre ellas. Y el enfoque bicultural como base para el
abordaje pedagogico.

Bicultural

El biculturalismo esta enfocado a las personas
que han logrado interiorizar profundamente dos
esquemas culturales (valores, normas y creencias de
una cultura determinada).

El modelo promueve que el estudiante conozca
los valores, las tradiciones y la lengua; y, en conse-
cuencia, genere un sentimiento de pertenencia a las
dos comunidades (sorda y oyente). Asi evitara las
comparaciones de inferioridad o superioridad entre
las dos culturas y participara constructivamente en las
dos realidades a las que pertenece (Fundacion Con-
federacion Estatal de sordos de Espafia, 2002).

Socioantropolégico

Segun refiere Mauss (2012), la Socioantropologia
es una ciencia que estudia los seres humanos desde
una perspectiva social y humanista, esta se divide en
dos grandes campos las cuales tratan de la adapta-
cion fisioldgica de los seres humanos, social, cultural,
que se ocupa de las formas en como las personas
viven en una sociedad, es decir, las formas de evolu-
cion de su lengua, cultura y costumbres.

Este enfoque da mucha importancia a las faculta-
des de las personas con discapacidad auditiva y no
se centra en el déficit. Define a la sordera como una

Este modelo es
bilingue-bicultural
puesto que interio-
riza los dos grupos
culturales de su en-
torno: la comunidad
sorda y la oyente.




Este enfoque re-
conoce a la lengua
de sefias como la
lengua materna de
los nifios sordos

hijos de padres sor-

dos o como lengua

natural de los nifios

sordos hijos de
padres oyentes.

experiencia visual sin tomar en cuenta el nivel de
pérdida auditiva y a las personas con discapacidad
auditiva como integrantes de una comunidad linguis-
tica con la que comparten valores culturales, costum-
bres y modos de socializacion propios.

El estudiante con discapacidad auditiva goza de
todas sus potencialidades para desarrollarse social,
cultural, cognitiva, corporal y afectivamente, por tan-
to, puede alcanzar las competencias y estandares
que demandan todos los niveles de la educacién
formal y desarrollar las habilidades y el conocimiento
del espafiol escrito como segunda lengua.

Este enfoque promueve el desarrollo lingulistico
del nifio con discapacidad auditiva en su lengua na-
tural, la lengua de senas, que instrumentalizara su
desarrollo cognitivo, fortalecera la identidad de perso-
na sorda y el sentido de pertenencia a la comunidad

2.5 Principios

sorda.

Cuadro 3.- Principios

El Modelo Educativo Nacional Bilinguie Bicultural para las Personas con
Discapacidad Auditiva tiene en consideracion los siguientes principios

establecidos en el articulo 2 de la LOEI, que respaldan, definen y rigen las
decisiones en el ambito educativo:

1. Universalidad

2. Educacion para el
cambio

3. Libertad

4. Interés superior
de nifos, nifas y
adolescentes

5. Atencion prioritaria

6. Desarrollo de pro-
cesos

7. Aprendizaje per-
manente

8. Interaprendizaje y
multiaprendizaje

9. Educacion en
valores

10.Enfoque de dere-
chos

11. Garantia del
derecho de las
personas a una
educacion libre de
violencia de géne-
ro, que promueva
la coeducacion

12.Igualdad de género

13.Educacion para la
democracia
14.Comunidad de
aprendizaje
15.Participacion ciu-
dadana
16.Corresponsabilidad
17.Motivacién
18.Evaluacion
19.Flexibilidad

20.Cultura de paz

21.Solucién de con-
flictos.

22.Investigacion

23.Construccion y
desarrollo perma-
nente de conoci-
mientos

24 Equidad e inclusion
25.Calidad y calidez
26.Inclusion
27.Integralidad

28.Interculturalidad y
plurinaciona-
lidad

29.ldentidades cultu-
rales

30.Plurilingtiismo
31.Pluralismo politico

e ideoldgico
32.Articulacion
33.Unicidad y apertura
34.0bligatoriedad
35.Gratuidad

36.Acceso y perma-
nencia

37.Transparencia

38.Exigibilidad y rendi-
cion de cuentas

39.Escuelas saluda-
bles y seguras

40.Convivencia armo-
nica

41.Pertinencia.

Fuente: Articulo 2 de la Ley Organica de Educacion Intercultural — LOEI (2011)
Elaborado por: Equipo DNEEI
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En efecto, las instituciones especializadas que
atienden a estudiantes con discapacidad auditiva de-
beran orientarse hacia el desarrollo de la autonomia,
la independencia y la autodeterminacion para alcan-
zar una buena calidad de vida y, de esta manera, dar
cumplimiento a lo mencionado en el marco legal edu-
cativo.

2.6 Objetivos
2.6.1 Objetivo general

Orientar la gestion y atencién educativa de las insti-
tuciones de educacién especializada y aulas especia-
lizadas para estudiantes con discapacidad auditiva, a
través de un modelo que responda a las necesidades
de la poblacion objeto y que garantice el derecho a
una educacién especializada e inclusiva.

2.6.2 Objetivos especificos

Brindar lineamientos para la organizacion y gestiéon
interna de las instituciones especializadas que permi-
tan fortalecer las culturas, politicas y practicas inclu-
sivas.

Instituir rutas de atencién que garanticen el acceso,
permanencia y culminacion del proceso educativo de
los estudiantes con discapacidad auditiva.

Proporcionar orientaciones pedagogicas y metodo-
|6gicas para la aplicacién del curriculo y sus conteni-
dos complementarios, desde la perspectiva y cultura
para la persona con discapacidad auditiva.

Tomado de: banco de imagenes MINEDUC

COMPONENTE






COMPONENTE Il

SISTEMA ORGANICO,
ADMINISTRATIVO Y
FUNCIONAL DE LAS

INSTITUCIONES







COMPONENTE llI: SISTEMA ORGANICO, ADMINIS-
TRATIVO Y FUNCIONAL DE LAS INSTITUCIONES
EDUCATIVAS ESPECIALIZADAS PARA PERSONAS
CON DISCAPACIDAD AUDITIVA

En este tercer componente se presenta la estructu-
ra organica y funcional del Modelo Educativo Nacional
Bilingue Bicultural para Personas con Discapacidad
Auditiva, partiendo del modelo de gestion organiza-
cional desconcentrado del Ministerio de Educacion,
y el Modelo Nacional de Gestion y Atencién de Ins-
tituciones de Educacion Especializada, ajustando su
contexto y particularidades.

Considerando que en la mayoria de provincias
existe solo una institucion educativa especializada
para estudiantes con discapacidad auditiva a la que
acuden estudiantes con otras discapacidades aso-
ciadas, es necesario contar con un aula para aten-
der a esta poblacion dentro de la institucién educativa
especializada. Las instituciones especializadas para
estudiantes con discapacidad auditiva se enmarcan
tanto dentro de las normativas de la Educacién Esco-
larizada Ordinaria el por contar con una oferta edu-
cativa que responde a los lineamientos del curriculo
nacional. Por tanto, se requiere ajustes o adaptacio-
nes importantes para responder a las particularidades
linguisticas de los estudiantes.

3.1 Estructura y Modelo de Gestion del
Ministerio de Educacion

Segun el Estatuto Organico de Gestion Organi-
zacional por Procesos del Ministerio de Educacion
vigente y el Acuerdo Ministerial 020 -12, se plantea la
siguiente estructura y funcion.

e Nivel central: rectoria, regulacién, planificacion
y control

e Nivel zonal: planificacion, coordinacion y control

e Nivel distrital: planificacion, coordinacion,
gestion y control

e Nivel circuital: planificacién, coordinacion,
gestion, control

Segun esta estructura, las instituciones educativas
especializadas se articulan como se muestra en el
siguiente grafico:

Seo
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COMPONENTE

Grafico 1: Estructura y Modelo de Gestion MinEduc

Nivel Central
Subsecretaria de Educacion
Especializada e Inclusiva

Fuente: Modelo Nacional de Educacion Especializada para I.E.E (2017)

Elaboracién: Equipo de la DNEEI y Teresa Toledo

- Las IEE deben

: construir una cultura

: de respeto a la

- diversidad, la toleran-
: cia y propender a una
- educacion altamente

. significativa y funcio-

- nal enmarcada en los
© principios basicos del
. Sistema Educativo

- Nacional que pro-

. mueve la calidad y la
. calidez como pilares

- de la educacion

. ecuatoriana.
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3.2 Instituciones educativas especializadas
para estudiantes con discapacidad auditiva

Las IEE son entidades que prestan servicio
educativo a estudiantes con necesidades educativas
especiales asociadas a la discapacidad auditiva y
promueven el desarrollo de habilidades para mejorar
su calidad de vida, para promover su comunicacion a
través de diversas estrategias que fomenten la auto-
nomia, la independencia y la autodeterminacion, de
manera que se promueva su participacién activa en
su comunidad y en la sociedad en general.

Los profesionales y los estudiantes deben
cumplir con el horario y las disposiciones emitidas por
el Ministerio de Educacion.

3.3 Aulas especializadas

La creacion de las Aulas Especializadas se consi-
dera segun los siguientes criterios:



1) Aquellos distritos educativos que no tengan
instituciones educativas especializadas.

2) Aquellos distritos educativos que cuenten con
la oferta (instituciones educativas especializadas),
pero tienen su capacidad al maximo.

3) Aquellos distritos educativos que tengan
demanda de estudiantes con discapacidad senso-
rial (auditiva o visual) crearan aulas especializadas
con caracter transitorio, que les permita incluirse
en aulas regulares.

La estructura organizacional de las aulas especia-
lizadas debera regirse a lo establecido en el aparta-
do 3.9.1 Autoridades de las IEE para estudiantes con
discapacidad auditiva, y lo que determine la autoridad
central para su creacion y legalizacion.

Ademas, debe dar cumplimiento a lo establecido
en el componente IV de este Modelo, que aborda la
metodologia y la aplicacion de las areas curriculares
como programas, proyectos y planes de estudio, en-
tro otros.

3.4 Instituciones educativas referentes de

inclusién

Cada distrito educativo cuenta con una institucion
educativa referente de inclusion educativa que debe
tener un intérprete de lengua de sehas ecuatoriana
que acompane al estudiante o los estudiantes duran-
te su proceso educativo, ademas, la institucion debe
brindar una educacion que desarrolle las potenciali-
dades y habilidades de los estudiantes con discapa-
cidad auditiva, para su inclusion y participacion activa
en igualdad de condiciones.

3.5 Ruta del proceso educativo de los estudian-

tes sordos y estudiantes con discapacidad au-

ditiva

La ruta del proceso educativo de los estudiantes
con discapacidad auditiva se acoge a la ruta para
estudiantes con discapacidad que se encuentra en
el Modelo Nacional de Gestion y Atencion para las
Instituciones de Educacion Especializada en el caso
de que:

Las aulas espe-
cializadas son
espacios ubicados
dentro de las ins-
tituciones de edu-
cacion ordinaria
(en uno o varios
distritos educati-
vos), cuya finalidad
es brindar atencion
educativa a
estudiantes con
necesidades edu-
cativas especiales
asociadas a la
discapacidad.

Las instituciones
educativas referen- :
tes fueron designa- :
das con la finalidad :
de fortalecerlos
procesos inclusivos :
de los estudiantes
con necesidades
educativas espe-
ciales asociadas

a la discapacidad,

en articulacion con
las instituciones
educativas espe-
cializadas y con las :
unidades distritales
de apoyo a la inclu- :
sion, quienes brin-
dan asesoramiento

y sensibilizacion al
personal docente y
administrativo.
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La UDAI no cuente con un profesional conocedor
de la lengua de sefas ecuatoriana, debera solici-
tar apoyo al equipo multidisciplinario de la institu-
cion especializada para la evaluacién psicopeda-
gdgica.

El estudiante no conozca la lengua de sefas ecua-
toriana, se debera pedir apoyo al representante le-
gal para desarrollar la evaluacion a través del me-
canismo de comunicacion establecido entre ellos.

3.6 Estructura organizacional de las IEE para estudiantes con

discapacidad auditiva

INSTITUCIONES DE EDUCACION
ESPECIALIZADA PARA ESTUDIANTES
CON DISCAPACIDAD AUDITIVA

Asamblea General
de familias y
Representantes

Asociacion de

Familias

Consejo Estudiantil

Estructura Académica
v

Comision Técnica
Pedagdgica

Educacion Inicial

Comunidad
|
1
Redes de Apoyo
v
Junta Académica Equipo Multidiciplinario

Educacion General

Basica Bachillerato

Docentes, Oyentes,
Docentes, Sordos,
Modelo Linguistico

Intérprete de Lengua de
Sefias Ecuatoriana

Personal de Apoyo

Fuente: Modelo Nacional de Educacion Especializada e Inclusiva para IEE (2017)
Elaborado por: Equipo DNEEI y Teresa Toledo (2017)
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3.7 Niveles educativos de las instituciones especializadas para los

estudiantes con discapacidad auditiva

Dependiendo de las demandas de la poblacion, las ofertas de la IEE para
personas con discapacidad auditiva pueden estar conformadas por los

siguientes niveles y subniveles educativos:

Cuadro 4: Niveles educativos de las instituciones especializadas para personas

con discapacidad auditiva

NIVELES SUBNIVELES GRADOS
EDUCACION  Educacion Inicial 1
INICIAL Educacion Inicial 2
Preparatoria Grado 1
Grado 2
Elemental Grado 3
Grado 4
EDUCACION Grado 5
BASICA Media Grado 6
Grado 7
Grado 8
Superior Grado 9
Grado 10
Ano 1 de BGU
BACHILLERATO Ano 2 de BGU
Ano 3 de BGU

Fuente: Reglamento General a la LOE]
Elaborado por: MINEDUC

Con respecto a los nifios de 0 a 3 afos con discapaci-
dad, las instituciones educativas desarrollaran el Pro-
grama de Transicién Inicial, segun los lineamientos
emitidos por la autoridad educativa nacional, a fin de
garantizar una adaptacion adecuada y un nivel de de-
sarrollo maximo, en relacion a sus necesidades para
el ingreso al sistema educativo nacional.

3.8 Funciones de las instituciones educativas
especializadas para estudiantes con discapaci-
dad auditiva

Las instituciones de educacion especializada ade-
mas de cumplir con las funciones establecidas en la
normativa vigente deben desarrollar las siguientes:

EDADES
0 a 3 anos
3 a5 anos
5 a 6 anos
6 a 8 anos
9 a 11 anos

12 a 14 anos

15 a 20 anos

Seo
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Cuadro 5: Funciones de las IEE

Desarrollar el proyecto educativo institucional en el que
consten acciones, programas y estrategias contextualizadas
que den respuestas efectivas a la poblacién objeto y
lineamientos generales.

Desarrollar propuestas educativas innovadoras y de
investigacion.

Elaborar la planificacion curricular institucional (PCI) alineado
al curriculo nacional vigente y segun las necesidades
contextuales de la institucion educativa.

Generar las condiciones que garanticen el acceso,
permanencia, aprendizaje, participacion, promocion,
titulacion de sus estudiantes.

Fortalecer las competencias y el compromiso ético de los
docentes y equipo multidisciplinario para atender eficazmente
a los estudiantes con discapacidad.

Elaborar la planificacién curricular anual (PCA), acorde con
la PCI.

Elaborar y aplicar el plan centrado en la persona (PCP)
segun las necesidades y potencialidades del estudiante con
una perspectiva ecolégica funcional y de desarrollo.

Elaborar reportes e informes bimensuales individuales de
las areas de desarrollo de cada estudiante y comunicar a la
familia sobre los avances.

Brindar una atencidn integral a los estudiantes a través del
equipo multidisciplinario.

10.Garantizar la aplicacion de los materiales, recursos técnicos

y tecnoldgicos necesarios para asegurar la mejor atencién a
los estudiantes.

11.Implementar programas especificos: Programa Educando

en Familia, Programa de Inclusion Educativa, Programa de
Transicién a la Vida Adulta, Programa de Inclusion Social,
Programa de Comunicacion y otros que el equipo pueda
sugerir y se encuentren plasmados en el PEI.

12.0Orientar y acompanar a los padres de familia para favorecer

el desarrollo integral de los estudiantes.



13.Sensibilizar, asesorar y acompafiar a las instituciones
educativas ordinarias del circuito o distrito sobre la atencidn
a los estudiantes con discapacidad.

14.Generar espacios de articulacion y participacion con la
comunidad educativa y los actores sociales con la finalidad
de fortalecer la convivencia inclusiva armonica.

15.Establecer contacto con la comunidad, instituciones
gubernamentales o redes de apoyo que puedan convertirse
en aliados estratégicos, para desarrollar programas vy
proyectos que permitan una inclusion social y pre laboral de
los estudiantes con discapacidad.

16.Articular con entidades publicas para los procesos de
insercion pre laboral que se ajusten a la normativa actual.

17.Establecer planes de vinculacién directamente con las
entidades determinadas para el desarrollo de las habilidades
o destrezas profesionales optada por la institucién educativa;
en caso de ser necesario.

18.Fortalecer la colaboracion entre los distintos sectores,
instituciones, asociaciones y fundaciones para apoyar la
atencion integral.

19.Coordinar acciones con la Unidad Distrital de Apoyo a la
Inclusion, como asesoramiento, capacitacion, estudios de
casos, entre otros.

20.Establecer redes de apoyo con otras instituciones educativas,
federaciones, asociaciones y otros que considere pertinente.

Fuente: Modelo Nacional de Gestion y Atencion para Instituciones de Educacion
Especializada (2017)
Elaborado por: Equipo DNEEI (2017)

3.9 Talento humano

Las instituciones educativas especializadas estaran conformadas por el
siguiente personal, sin embargo es indispensable que para asumir cualquiera de
estas funciones, los funcionarios deberan ser efectivos usuarios de la lengua de
sefas ecuatoriana y conocer los conceptos sobre los que se ha desarrollado el
Modelo.
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3.9.1 Autoridades de las IEE con discapacidad
auditiva

En cuanto a los cargos directivos para las institu-
ciones educativas que atienden a estudiantes sordos
se sujeta lo establecido en el Modelo Nacional de
Gestion y Atencidn Educativa para Estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales Asociadas a la
Discapacidad de las instituciones de educacion espe-
cializadas.

3.9.2 Talento humano especifico
* Docentes sordos

Con titulo de licenciados en Educacion, quienes
asumiran la responsabilidad de la ensefianza en los
primeros anos de Educacion General Basica y en la
asignatura de Lengua de Senas Ecuatoriana, a ex-
cepcion del area de Espanol escrito, que siempre es-
tara a cargo de un docente oyente.

* Modelos linguisticos sordos

De preferencia seran adultos sordos prelinguisti-
cos, cuya condicion sea tener un buen dominio de
la LSEC. En caso de no contar con este perfil, en el
contexto geografico en el que funciona la institucion
educativa, se tomara en cuenta fundamentalmente
que cumpla con la condicion de usuario eficiente de
la lengua de sefias ecuatoriana. El modelo linguistico
sordo, luego de ser contratado, accedera a un pro-
grama de formacion y capacitacion ofrecida por una
institucidn de educacién superior.

* Intérpretes de lengua de sefas ecuatoriana

Es un facilitador de la comunicacion entre las per-
sonas sordas usuarias de la lengua de sefias y las
personas oyentes usuarias del espafiol en su moda-
lidad oral. Responsable de transmitir un discurso de
tipo oral, a través de una mediacion linguistica, en
lengua de sefias ecuatoriana y viceversa, comuni-
cando éticamente la cultura, gramatica y sentido del
mensaje emitido por los actores que intervienen en el
didlogo (CONADIS, 2012).

El perfil del intérprete que se requiere para su des-
empeno dentro del Modelo, se ajusta al perfil estable-
cido en la Guia para Intérpretes de Lengua de Senas
Ecuatoriana y el Manual Practico para Intérpretes en



Lengua de Sefias Ecuatoriana. Tomando en conside-
racion que la lengua de sefas es la lengua vehicular
de comunicacién en la institucion el rol del intérprete
de lengua de sefas ecuatoriana en institucion educa-
tiva especializada para estudiantes con discapacidad
auditiva, se centra en transmitir la informacion en len-
gua de sefias o en espafiol oral en programas espe-
ciales, capacitaciones, donde participen personas o
profesionales que no trabajan en la institucién y que
no conocen la lengua de sefias ecuatoriana, reunio-
nes con padres de familia y del gobierno escolar. La
formacion de estos profesionales requiere contar con
unos estudios reglados a nivel nacional que acrediten
su desempefio.

* Personal de apoyo

El personal de apoyo en las instituciones que atien-
den a estudiantes con discapacidad auditiva ayuda a
los estudiantes cuando la docente tutor lo requiera,
con el fin de proporcionar las estrategias mas perti-
nentes para el aprendizaje de los estudiantes.

Requerimientos basicos

1. Contar con un titulo minimo de tecnologia en
el campo educativo o estar cursando alguna
profesioén afin.

2. Contar con experiencia en el abordaje educati-
vo y emocional de estudiantes en condicion de
discapacidad.

3. Contar con un certificado de conocimiento en
lengua de sefias ecuatoriana, otorgado por las
asociaciones y federaciones competentes.

e Funciones

Participar en las actividades curriculares y
extracurriculares planificadas.

Planificar actividades articuladas con la mesopla-
nificaciéon y la microplanificacion en coordinacion
docente tutor.

Trabajar en equipo con el personal de la
institucion.
Apoyar al docente tutor en la elaboracion de

material didactico o fichas de trabajo para los
estudiantes.
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Prestar apoyo a los estudiantes en los distintos
espacios de acuerdo a la intensidad de apoyo que
lo requiera (aseo, alimentacion y habilidades de la
vida diaria).

Participar en todas las actividades institucionales.

Cumplir con las actividades designadas por la
maxima autoridad y aquellas determinadas en su
mesoplanificacion (Educacion, Modelo Nacional
de Gestion y Atencion Educativa para estudiantes
con necesidades educativas especiales asociadas
a la discapacidad para instituciones de educacion
especializada , 2018).

* Equipo multidisciplinario

El equipo multidisciplinario, como se encuentra ex-
plicado en el Modelo Nacional de Gestién y Atencion
para IEE, estara conformado por un psicélogo educa-
tivo y/o clinico, un terapista de lenguaje, un terapista
ocupacional y un trabajador social. En el caso de re-
querir otro perfil profesional, la institucion educativa
debera realizar las gestiones pertinentes con el distri-
to educativo, para su incorporacion.

El coordinador del equipo multidisciplinario sera
designado por el Consejo Ejecutivo.

A continuacién se presentan las siguientes funcio-
nes especificas:

* Psicélogo educativo o psicopedagogo
Realizar las evaluaciones psicopedagogicas.

Brindar orientacion vocacional y profesional a los
estudiantes tomando como referencia el Progra-
ma de Orientacion Vocacional y Profesional (OVP)
emitido por Mineduc.

Analizar la situacion de aprendizaje y trayectoria
escolar de los estudiantes con un enfoque inter-
disciplinario (familia, escuela, comunidad).

Elaborar los planes individuales y grupales con-
siderando las particularidades de los estudiantes.

Liderar y participar en los estudios de casos.

Formar parte activa de los programas educativos
institucionales.



Brindar capacitacion y asesoramiento en diversas
tematicas a las instituciones educativas ordinarias
y a la comunidad educativa (asesorar a docentes
sobre métodos o recursos que deben utilizar den-
tro del aula).

Liderar el programa de inclusion en el ambito edu-
cativo.

Realizar informes técnicos y psicopedagogicos.

Sensibilizar a los padres de familia o representan-
tes legales, comunidad educativa y entidades pu-
blicas y privadas en tematicas relacionadas a la
discapacidad e inclusion.

Coordinar la elaboracion de los Planes de transi-
cion a la vida adulta y proyectos de vida con el
equipo multidisciplinario.

Favorecer la relacion interdisciplinaria a nivel intra
e interinstitucional para la garantizar la prevencion
de posibles problematicas psicoeducativas.

* Psicélogo clinico
Realizar las evaluaciones psicologicas.
Liderar el programa Educando en Familia.

Orientar y apoyar en las acciones que se determi-
nen para la orientacion vocacional y profesional de
los estudiantes.

Favorecer la intervencion grupal con los estudian-
tes dentro de los espacios pedagogicos.

Brindar atencion individual a los estudiantes en si-
tuaciones especificas como: inadaptacion, ansie-
dad, conductas llamativas, entre ofras.

Realizar el seguimiento especifico por situaciones
escolares, familiares y sociales.

Implementar estrategias de prevencion psicoso-
ciales, intervencion y seguimiento.

Capacitar, asesorar y brindar acompariamiento a
la comunidad educativa en diferentes tematicas.

Realizar reuniones con padres, representantes le-
gales del estudiante con el fin de coordinar accio-
nes a favor del apoyo psicolégico, social y familiar.
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Promover espacios de patrticipacion democratica
a través del acomparnamiento en la conformacion
del Consejo Estudiantil.

Reportar los casos de situaciones riesgo y vulne-
rabilidad a la maxima autoridad y realizar segui-
miento.

* Terapista de lenguaje
Realizar las evaluaciones lingiisticas.
Liderar el programa de comunicacion

Implementar sistemas de comunicacion alternati-
vos y aumentativos individuales.

Capacitar y asesorar a la comunidad educativa en
tematicas relacionadas a la comunicacion y disca-
pacidad.

Brindar atencion individual y grupal, dentro y fuera
de los espacios pedagogicos.

Planificar en conjunto con el docente actividades
relacionadas al area del lenguaje.

Apoyar a los docentes dentro de los espacios pe-
dagogicos en las actividades programadas rela-
cionadas al area del lenguaje.

Participar en el programa Educando en Familia en
temas relacionados con la discapacidad.

Elaborar material didactico especifico para el de-
sarrollo del lenguaje.

» Terapista ocupacional
Realizar las evaluaciones funcionales.

Implementar estrategias para formacién vocacio-
nal.

Implementar estrategias para el despistaje de
destrezas.

Desarrollar destrezas perceptivo- motrices finas y
habilidades funcionales.

Adaptar las ayudas técnicas individuales.

Dar seguimiento y evaluar el plan individual en
conjunto con los docentes, equipo multidisciplina-
rio y la familia.



Ejecutar talleres para mejorar las estrategias me-
todolégicas mediante la orientacion de la aplica-
cion de materiales de apoyo pedagogico dirigido a
los docentes y padres de familia.

Asesorar a los docentes sobre el equipamiento y
manejo de materiales que facilitaran el acceso al
aprendizaje.

Realizar charlas a los padres de familia para orien-
tar con actividades especificas a reforzar en casa.

Apoyar a los demas miembros del equipo, incluida
la familia, en relacion a temas de relajacion, postu-
ra, uso funcional del movimiento, entre otros.

3.10 Distribucion de los estudiantes por grados
o niveles

En una IEE, la atencion educativa debe ajustar las
necesidades de cada estudiante a las areas del desa-
rrollo y a los contextos en que se desenvuelven. En
este sentido, los grupos deben estar conformados y
distribuidos por un numero 6ptimo de estudiantes por
aula, segun el tipo de discapacidad, como se indica
en el Acuerdo Ministerial 0295-13, del ano 2013:

Cuadro 7: Numero de estudiantes por tipo de discapacidad

Numero de estudiantes Numero de estudiantes

Tipo de discapacidad (minimo) (maximo)
Discapacidad sensorial (au-
o . 10 15
ditiva o visual)
Multidiscapacidad 4 5
(sordoceguera)

Fuente: Acuerdo Ministerial 0295-13 (2013)
Elaborado por: Equipo de la DNEEI (2017)

En caso que las instituciones educativas especiali-
zadas no cuenten con la cantidad de estudiantes se-
gun la edad y tipo de discapacidad para conformar
un aula, se agruparan segun los subniveles o grados
préximos.
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3.11 Infraestructura

Las instituciones educativas especializadas contaran
con los espacios que se especifican en el apartado 3.8
del Modelo Nacional de Gestion y Atencion para las Ins-
tituciones de Educacion Especializada.

Ademas, por la particularidad de la poblacién, se ane-
xan las siguientes:

» Aula multimedia

Ademas del laboratorio de computacion, las institu-
ciones especificas para estudiantes con discapacidad
auditiva deben contar con la llamada Aula Multimedia.
Esta aula se centra en la produccion multimedia para
que los estudiantes puedan completar su proceso for-
mativo y debera contar con un equipamiento minimo de:

+ Céamara digital
* lluminacién de estudio fotografico
« Tela o pared de croma™

* Computadora con software de edicion como Adobe
Premiere o equivalente.

Recordemos que los estudiantes sordos son visua-
les, por lo que ademas de fortalecer su aprendizaje, los
docentes podran aprovechar recursos educativos del
entorno.

Puesto que la mayor parte del material que se genera
se relaciona con la lengua de senas, debe ser el de-
partamento de idiomas de la institucion educativa quien
controle este tipo de aulas; asi como el material que ge-
nera. Este debera ser supervisado para garantizar una
calidad minima de los textos y material visual que se
genere.

Ademas, los estudiantes pueden hacer uso de esta
aula para grabar sus tareas, trabajos y realizar los exa-
menes. Las particularidades de la lengua de sefas, y las
discapacidades en general, exigen la reforma del proto-
colo de evaluacion para, asi, poder admitir pruebas de
conocimiento en distintos formatos, alternativos al papel
(video, fotografia, grabacion de voz, y programas, etc.).

' Fondo verde o azul que se usa para ser eliminado de forma digital.
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» Aula para estudiantes con multidiscapacidad

Debemos recordar que la sordera en ocasiones se
combina con otras discapacidades. Cuando esta com-
binacion incluye sordera y cualquier otra discapacidad
con un nivel de moderada a severa, donde debe primar
el criterio de lengua, sobre la discapacidad. Puesto que
sin la comunicacién no es posible desarrollar un proce-
so de ensefianza-aprendizaje, por lo que la institucion
educativa debera implementar para la atencion de esta
poblacion, con una organizacion multinivel y debe contar
con todas las especificaciones de accesibilidad.

» Biblioteca

En las instituciones especializadas de ensenanza
para estudiantes sordos, la biblioteca es un elemento
muy importante. La educacion de estudiantes sordos se
realiza en una lengua agrafa como es la lengua de se-
Aas, por tanto, el fomento de la lectura debe ser uno de
los ejes transversales de la educacion.

La biblioteca contara con lecturas adaptadas a los
distintos niveles de comprension lectora que los estu-
diantes desarrollen en cada nivel de espainol escrito.
Este tipo de lecturas son libros con textos que van au-
mentando su dificultad conforme avanza la edad del es-
tudiante y el nivel que cursa. El material de lectura para
los primeros niveles esta compuesto por textos de letra
grande, frases cortas y vocabulario sencillo. Los ultimos
niveles incluyen frases mas complejas y vocabulario
mas especifico. Ademas, la tematica de los libros debe
estar acorde con los intereses, necesidades y edades de
los estudiantes.

Es necesario evitar el acopio de libros antiguos, de te-
matica desactualizada, con vocabularios elitistas o con-
cebidos para otro tipo de sistemas escolares.

Las instalaciones fisicas de la biblioteca deben estar
enfocadas también en el fomento de la lectura y el es-
tudio. Mesas para trabajos comunales, pequeinas salas
de reuniones individuales o atriles con iluminacién ade-
cuada deben formar parte del mobiliario. Se recomienda
una decoracion sobria para evitar posibles distracciones
en el aula de biblioteca.
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» Zonas verdes y de esparcimiento

Como cualquier institucion educativa, las institucio-
nes especializadas para atencion a los estudiantes
sordos deben contar con zonas verdes y de esparci-
miento. No obstante, es importante que estas zonas
estén acondicionadas a la climatologia nacional. Por
lo tanto, un porcentaje de las zonas de esparcimiento
debe estar techado; de esta forma los estudiantes no
tendran que sufrir las inclemencias del tiempo por llu-
via o sol. Ademas, en caso de que la institucion edu-
cativa cuente con distintas edificaciones, estas debe-
ran estar unidas por zonas techadas. De esta forma,
se podra transitar entre ellos sin estar a merced de
los elementos climatologicos.

Una de las zonas de esparcimiento techada debe
contar con la tribuna de honor. Esta tribuna ademas
de estar habilitada para sus funciones (homenaje a
la bandera, discursos académicos, etc.) debera tam-
bién estar preparada para fomentar la comunicacion
visual. En las instituciones educativas para estudian-
tes sordos es un requisito contar también con proyec-
tores o televisores que permitan presentar mensajes
a estudiantes sordos de forma masiva. Por ejemplo,
cuando se entona el himno nacional en el homenaje a
la bandera los lunes, este debe aparecer representa-
do de forma visual en lengua de sefias en la pantalla.

3.12 Programas institucionales

Se refiere a actividades que se plantean y desarro-
llan en cada institucién educativa, orientadas a cubrir
las necesidades de toda la comunidad educativa. La
familia de los nifios, nifias y adolescentes sordos, de-
beran asistir a talleres vivenciales y experienciales de
capacitacion sobre la lengua de sefias ecuatoriana,
que estaran a cargo de la comision de idiomas con
el apoyo del equipo multidisciplinario de la institucion
educativa.

Para garantizar su eficacia, se requiere que los pa-
dres de familia, ofrezcan a sus hijos entornos fami-
liares exentos de barreras comunicacionales, siendo
indispensable que reciban capacitacién en lengua de
senas ecuatoriana, por parte de los docentes sordos
o del modelo linguistico; ya que son los mas cercanos
al conocimiento de la comunidad Sorda.



3.12.1 Programa Educando en Familia

El programa Educando en Familia esta orientado
a fortalecer y potencializar la relacidon entre la fami-
lia y la institucion educativa en todos los niveles del
sistema nacional de educacidon, como estrategia para
mejorar la calidad de educacion y la vida de los ecua-
torianos; previniendo los problemas escolares, fami-
liares y sociales que son cada vez mas recurrentes
y agudos. Con el objetivo de promover la participa-
cion corresponsable de padres y madres de familia
y/o representantes para fortalecer sus capacidades
en procesos de apoyo a sus hijos e hijas, para que
ellos y ellas logren un desarrollo integral (Ministerio
de Educacion, 2016).

La participacion de las familias se encauza en pro-
cesos de pedagogia social y de animacion sociocul-
tural, para afianzar el fortalecimiento de capacidades
y de transformacion de practicas y costumbres en los
colectivos sociales, lo cual no ocurre sino con la recu-
rrencia continua y sostenida de varios actores y opor-
tunidades de aprendizaje social.

La metodologia general se basa en los lineamien-
tos emitidos por el Ministerio de Educacion, en el cual,
el programa se condensa en la implementacion de
tres actividades sucesivas, pero incluyentes entre si,
dentro de un mismo proceso, como se indica a conti-
nuacion:

Primer momento: comprende la socializacion del
eje tematico seleccionado en el plan de accién
para su desarrollo, a través de una campafia que
es acompafada de recursos educomunicacio-
nales, con la finalidad de situar la necesidad de
actuar en relacién con el tema. La campaia se
extiende durante una semana vy llega a todos los
miembros de la comunidad educativa.

Segundo momento: representa las oportunidades
de profundizacion que madres y padres de familia
y/o representantes legales tienen para abordar el
eje tematico seleccionado, mediante la realizacion
de talleres. Se trata de actividades que requieren
la conformacion de grupos especificos de padres y
madres de familia (por afio, paralelo o curso), quie-
nes participan en un evento de caracter vivencial
para descubrir su situacion y afianzar propuestas

Las actividades

de Educando en
Familia aplicaran
meétodos participa-
tivos en todas sus
lineas y procuraran
un enfoque equi-
librado entre los
construidos para
orientar las capaci-
dades de analisis
de los problemas
(lectura de realidad
y proposicion de
transformaciones)
y aquellos orien-
tados hacia el
fortalecimiento de
las potencialidades
de los sujetos que
participan.
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de transformacién y fortalecimiento de sus vidas
cotidianas de hogar y de relacion con hijos e hijas.

Tercer momento: corresponde a actividades de vi-
sibilizacién de lo actuado y de lo conseguido tanto
en la campafia como en los talleres, como logros
colectivos que se promueven con caracteristicas
festivas o de compromisos. A este momento co-
rresponde el encuentro comunitario, en que com-
parten padres, madres, hijos e hijas, convocados
a vivir la experiencia de que actuar en colectivo
tiene sentido porque abona a la construccion de
una mejor convivencia. Estrategias en este sen-
tido son los festivales, los dias de familias, los
juegos deportivos, actos culturales masivos, entre
otros.

La implementacion y funcionamiento del programa

Educando en Familia es una responsabilidad de la
institucion educativa y representa la aplicacion en te-
rritorio de la politica de participacion de madres y pa-
dres de familia y/o representantes legales. La imple-
mentacion y funcionamiento constituyen un proceso
que contempla las siguientes actividades (Ministerio
de Educacion, 2016):

v

La toma de decision de la comunidad educativa,
bajo el liderazgo de la maxima autoridad de la ins-
titucion. O, en su caso, la determinacioén de las au-
toridades distrital y zonal de educacion.

La organizacion y funcionamiento del comité de
gestion participativa de madres y padres de fami-
lia y /o representantes legales, integrado por los
vocales de participacion de los comités de parale-
lo y presidido por el gestor de participacion.

La formulacién y acuerdo sobre el plan de accion
que considera los ejes tematicos a aplicar, las ac-
tividades de la estrategia metodoldgica, las cober-
turas a lograr, la prevision del tiempo y los recur-
SOS necesarios.

La capacitacion de los profesionales DECE y de
los docentes tutores.

La realizacion de la campana segun el eje
tematico planificado.



v La realizacion de talleres dirigidos a la participa-
cion de padres y madres y/o representantes lega-
les, segun el eje tematico planificado. (sensibiliza-
cion aprendizaje de lengua de sefas ecuatoriana).

v La realizacion del encuentro comunitario (jornada
de intercambio) entre padres y madres con sus hi-
jos e hijas, segun el eje tematico planificado.

v La ejecucion de monitoreo y seguimiento.

<

La produccion de informacion y su procesamiento.
3.12.2 Programa de inclusiéon

El Modelo propicia una educacion de calidad, me-
diante la cual garantiza y permite el acceso a los
aprendizajes escolares de los estudiantes sordos, en
igualdad de condiciones que los estudiantes oyentes,
a través de la lengua de sefas ecuatoriana, como
primera lengua para instrumentar su inteligencia, en-
riguecer sus esquemas cognitivos, acercarlos al co-
nocimiento, construir su identidad personal y de co-
munidad; y, relacionarse con los demas de manera
satisfactoria.

Ademas, el aprendizaje del espafiol escrito y/u
oral como segunda lengua como un instrumento de
reflexion, ingreso al mundo de la informacion, del co-
nocimiento cientifico, humanistico y de comunicacion
con el entorno oyente.

Estas competencias desarrolladas en la institucidon
permiten al estudiante acceder al derecho a una edu-
cacion inclusiva a través del curriculum ordinario, con
las adaptaciones correspondientes a su necesidad,
en la que se practiquen valores inclusivos que favo-
rezcan el establecimiento de relaciones de respeto y
amistad entre compafieros sordos y oyentes que pro-
muevan el desarrollo armonico de su personalidad,
ayudando a los estudiantes a crecer en un entorno
intercultural.

Se considera que a partir del octavo afo de Educa-
cion General Basica, los estudiantes cumplen con las
condiciones necesarias para su inclusién educativa;
sin que esto sea un obstaculo para que otros estu-
diantes lo hagan antes del grado establecido o en el
caso de estudiantes con rezago educativo, se lo reali-

Se considera que
a partir del octavo
ano de EGB, los
estudiantes cum-
plen con las condi-
ciones necesarias
para su inclusién
educativa; sin que
esto sea un obs-
taculo para que
otros estudiantes
lo hagan antes del
grado establecido.
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ce después, a través de un analisis de caso e informe
emitido por parte del docente y equipo multidisciplina-
rio, deberan poner en conocimiento al representante
legal del estudiante, quien debera aceptar o rechazar
el proceso de inclusién educativo.

La institucion especializada, ademas de cumplir
con la responsabilidad de la aplicacién del Modelo
Educativo Nacional Bilingle Bicultural para Personas
Sordas y estudiantes con discapacidad auditiva, debe
apoyar a la institucion ordinaria a través de talleres de
sensibilizacion, coordinar cursos de capacitacion en
el manejo de la lengua de senas ecuatoriana y meto-
dologia para estudiantes sordos, dirigido a los docen-
tes y otros profesionales de la institucién. El equipo
multidisciplinario, sera el responsable de establecer
una relaciéon de acompanamiento y seguimiento que
permita brindar el apoyo requerido de manera eficien-
te y oportuna para que la experiencia de inclusidon
educativa redunde en beneficio del estudiante.

Las Instituciones educativas donde se encuentren
incluidos los estudiantes sordos y estudiantes con
discapacidad auditiva utilizaran diferentes estrategias
para garantizar un proceso de ensefianza aprendiza-
je de calidad, donde el intérprete juega un rol impor-
tante, ya que debe asegurar una adecuada transmi-
sion de la informacion que conlleva un proceso previo
de coordinacién con el docente. Para ello se requiere:

» Eliminar todas las barreras de acceso a la informa-
cion y comunicacion que obstaculicen su aprendi-
zaje y participacion.

» Sensibilizar a los miembros de la comunidad edu-
cativa los estudiantes sobre la discapacidad audi-
tiva y en el respeto a la cultura, la lengua e identi-
dad de la persona sorda.

* La formacion a los docentes en relacion al tipo y
aplicacion de las adaptaciones curriculares para
los estudiantes con discapacidad auditiva y estu-
diantes con discapacidad auditiva y capacitacion
basica en lengua de sefas ecuatoriana.

« Contar con un intérprete de lengua de sefias
ecuatoriana que conozca de pedagogia en todo
el proceso educativo. En el caso de que no contar
con conocimientos de pedagogia debe pasar por



un proceso de induccién, en coordinacion con la
IEE y la IEO.

* Incluir materiales visuales como diccionarios,
cuentos, libros, entre otros, que contengan sub-
titulos en espanol e interpretacion en lengua de
sefas ecuatoriana.

En la LOEI, art.- 47, refiere que el proceso de inclu-
sion educativa cuenta con respaldo de la normativa
vigente que especifica que la autoridad educativa
nacional, velara porque las necesidades educati-
vas especiales no se conviertan en impedimento
para el acceso a la educacion y que el Estado ga-
rantizara la inclusion e integracion de estas perso-
nas en los establecimientos educativos.

3.12.3 Programa de comunicacion

Este programa sera liderado por el terapista de len-
guaje de la institucion educativa especializada, el cual
realizara la evaluacién de las habilidades linguisticas
de los estudiantes y orientara el tipo o tipos de comu-
nicacion que necesita desarrollar y reforzar el estu-
diante.

El terapista del lenguaje podra usar, por ejemplo,
los siguientes sistemas de comunicacion:

Cuadro 8: Sistemas de comunicacion

Visual o en el aire
Visual-tactil

Tactil o en palma

Sistemas

Alfabéticos
Alfabeto Lorm
Raille manual
Malossi
Morse

Vv vV vV vV vV VvV v v Vv

Sistema dactilolégico

COMPONENTE

El terapista de len-
guaje debera definir
los instrumentos,
herramientas, es-
trategias y metodo-
logias para la co-
municacién, que se
utilizaran con cada
estudiante.

Escritura en letras mayusculas
El dedo como lapiz

Sistemas no Lengua de signos

Alfabéticos ¢
O signados )
>

Lenguaje de signos naturales

» Lengua de signos en campo visual
Lengua de signos a corta distancia
Lengua de signos apoyada en la mufieca
Lengua de signos tactil o apoyada

Sistemas basados

» Lectura labial
En la lengua oral

» Tadoma

Lengua oral adaptada
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Sistemas basados
En cédigos de
Escritura

Escritura en caracteres ordinarios
» En papel

» Através de medios técnicos
Escritura en braille

» En papel

» Através de medios técnicos

Recursos de apoyo

A la comunicaciéon

Tablillas de comunicacion

Tarjetas de comunicacion

Mensajes breves en caracteres ordinarios
Mensajes breves en braille

Dibujos

v v v v Vv

Otros

» Dactyls
» Bimodal

Fuente: Myriam Garcia Dorado
Elaborado por: Equipo DNEEI 2017

El programa sera implementado de dos formas
grupal e individual:

Grupal: se acoge a un grupo de estudiantes
en el cual se deba implementar o reforzar el
mismo sistema de comunicacion, a través de
actividades conjuntas, proyectos o participa-
cion en clase; el terapista de lenguaje debe-
ra coordinar con los docentes para su aplica-
cion dentro de las actividades curriculares y
debera registrarse en la microplanificacion o
plan de clase.

Individual: son actividades que se determina-
ran en el estudio de caso y se realizara de for-
ma personalizada para la implementacion y/o
refuerzo del sistema de comunicacion particu-
larizado, se desarrollara en las horas clases o
en un espacio adecuado para la comunicacion.

3.12.4 Programa de transicién a la vida adulta

El programa de transicion a la vida adulta, esta di-
rigido a estudiantes que presentan multidiscapacidad
(discapacidad auditiva con compromiso intelectual).
El objetivo de este programa es promocionar la au-

tonomia, las destrezas y competencias que permitan

la inclusion laboral a mediano plazo. El Ministerio de
Educacion a través de la Subsecretaria de Educa-



cion Especializada e Inclusiva, elaboré el Modelo de
Gestion y Atencion para Instituciones de Educaciéon
Especializada, que sera el encargado de expedir los
lineamientos de este programa.

3.12.5 Programa de inclusion social

Las instituciones educativas deberan propiciar
actividades, reuniones de familias de estudiantes
sordos, vecinales, actividades ludicas, conferencias
o cualquier evento de vinculacion con la sociedad
dentro de su horario de trabajo siempre incluyendo la
lengua de sefias ecuatoriana.

Sera una de las funciones principales de los do-
centes sordos y del modelo linguistico sordo, el crear
un ambiente enfocado en el cuidado de la comuni-
dad Sorda. Para ello contara con las instalaciones
necesarias y desarrollara los proyectos y programas
en bienestar de los estudiantes y su desarrollo con la
comunidad como ejemplo crear una biblioteca abier-
ta, tomando en cuenta que la institucidon educativa es
una referencia sobre discapacidad auditiva, a la cual
podran acceder la comunidad educativa.

La biblioteca podra contar con un amplio material
bibliografico sobre la sordera provista o suministrada
por instituciones vinculadas a la educacion de perso-
nas sordas, entre otras, y que sean de libre disposi-
cion para una continua investigacion:

Folletos informativos
Peliculas con tematica especifica
Series con tematica especifica

Novelas y ensayos sobre la sordera o de autores
sordos

Material para el aprendizaje de lengua de sefas
ecuatoriana

Material producido en el propio centro sobre la len-
gua de sefas ecuatoriana o el propio centro

Libros, revistas o cualquier publicacion que refleje
la historia del centro y de la comunidad sorda del
pais

Hemeroteca sobre la discapacidad y la sordera

Computadoras con acceso a internet y material
multimedia

El programa invo-
lucra un proceso
individual de prepa-
racion del estudian-
te en la vida para
lograr metas de una
etapa a otra, pro-
moviendo la auto-
nomia personal, en
su entorno familiar,
comunitario y social
y considerando sus
capacidades, nece-
sidades y deseos.

Qoo
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COMPONENTE IV: ESPECIFICACIONES PEDAGO-
GICO-CURRICULARES PARA INSTITUCIONES QUE
ATIENDEN A ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD
AUDITIVA

El Modelo Educativo Nacional Bilingue Bicultural
para Personas con Discapacidad Auditiva tiene como
base los curriculos de los diferentes niveles educati-
vos que constituyen la propuesta de ensefianza obli-
gatoria cuya organizacion, permite mayores grados de
flexibilidad y apertura curricular y responde al objetivo
de acercar la propuesta a los intereses y necesidades
de los estudiantes, a la vez que permite que esta se
adapte de mejor manera a sus diferentes ritmos de
aprendizaje.

Para su implementacion es imprescindible tener en
cuenta la necesidad de contextualizar los aprendizajes
a través de la consideracion de la vida cotidiana y de
los recursos del medio cercano como un instrumento
para relacionar la experiencia de los estudiantes con
los aprendizajes escolares. También considera, im-
prescindible que el docente en sus planificaciones de
aula disefie tareas motivadoras para los estudiantes
gue partan de situaciones-problema reales y se adap-
ten a los diferentes ritmos y estilos de aprendizaje de
cada estudiante, favorezcan la capacidad de aprender
por si mismos y promuevan el trabajo en equipo, ha-
ciendo uso de métodos, recursos y materiales didacti-
cos diversos (Educacion, Curriculo, 2016)

4.1 Aplicacion del curriculo nacional obligatorio
en las IEE

A continuacion se describen las consideraciones
que tiene el curriculo para su aplicacion:

El presente Modelo acoge los lineamientos para la
aplicacion curricular del Modelo de Gestion y Atencion
para las IEE y las siguientes especificaciones para la
aplicacion del curriculo en las instituciones que aco-
gen a estudiantes sordos y estudiantes con discapaci-
dad auditiva.

Cuadro 9: Consideraciones del curriculo para su aplicacion
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Son la guia para el planteamiento de las actividades al momento
de desarrollar la planificacion de unidad didactica y otras micro
planificaciones (experiencia de aprendizaje, unidad de trabajo.



Las instituciones educativas especializadas que atien-
den a estudiantes sordos, ademas de emplear las me-
todologias tradicionales o convencionales, pueden
aplicar metodologias especificas como: dramatizacio-
nes, juegos de roles, trabajo cooperativo, proyectos
intermaterias, crear y comprobar hipoétesis, deducir acciones,
seqguir instrucciones y producir textos de forma espontanea,
desarrollo de esquemas mentales y conceptuales, lectura facil.

* Refuerzo académico
“‘Este proceso continuo de evaluacion promovera que el
docente realice a través de informes escritos, entrevistas con
los padres y madres de familia y dialogo con el propio estu-
diante, etc. Una retroalimentacion clara y necesaria a fin de
programar oportunamente actividades de refuerzo académico.
En el Art. 207 del Reglamento General a la LOEI, se establece
que el docente debera convocar a los representantes legales
de los estudiantes por lo menos dos (2) reuniones al afio para
determinar estrategias conjuntas para mejorar el rendimiento
académico. Si la evaluacién continua demuestra que el estu-
diante tiene bajos procesos de aprendizaje se debera disefiar
e implementar un sistema de refuerzo académico. El refuerzo
. . académico incluira elementos tales como los describe el Art.
AEEEIRE 208 del Reglamento General a la LOEI:
metodol6gicas 1. Clases de refuerzo lideradas por el mismo docente que
regularmente ensefa la asignatura u otro docente que
ensefie la misma asignatura.
2. Tutorias individuales con el mismo docente que
regularmente ensefia la asignatura u otro docente que
ensefie la misma asignatura.
3. Tutorias individuales con un psicologo educativo o experto
segun las necesidades educativas de los estudiantes.
4. tutorias grupales: tutorias grupales para estimular la
comunicacién oral a estudiantes con habilidades linguisticas
para la produccion y comprension del espafiol oral, por el
mismo docente que regularmente ensefia la asignatura u
otro docente que ensefna la misma asignatura.
5. Cronograma de estudios que el estudiante debe cumplir
en casa con ayuda de su familia.

e Aprestamiento pedagégico

Es el proceso de acompainamiento que evita la exclusion acor-
tando brechas entre las destrezas y habilidades que posee el
estudiante, con el nivel deseado de acuerdo al afo de escolari-
dad que corresponda a su edad. El aprestamiento pedagaogico,
esta dirigido a adolescentes y jovenes, que se encuentran en

cualquiera de las siguientes situaciones:
Pag.
79



Carga horaria

» Se encuentran fuera del Sistema Educativo Nacional.

» Presentan rezago educativo.

» El periodo de matricula no se encuentra habilitado.

Tiene como objetivo fortalecer desde el ambito educativo des-
trezas, competencias, habilidades, habitos y técnicas de estu-
dio de los ninos, nifias y adolescentes, para facilitar una ade-
cuada inclusién, las clases son lideradas por docentes de la
misma institucion, segun su especialidad.

Al final del proceso de acompafiamiento de aprestamiento pe-
dagogico, el docente debera aplicar al estudiante un examen
de ubicacién en la cual determinara el afo escolar a la que
debera ingresar (véase en el Acuerdo de Vulnerabilidad N°
0042-A).

Las instituciones educativas, en el ejercicio de su autonomia
organizativa y pedagdgica, en concordancia con el Articu-
lo 3 del Acuerdo Ministerial Nro.MINEDUC-ME-201600020-A
podran redistribuir la carga horaria de las areas instrumentales
-Matematicas, Lengua y Literatura y Lengua Extranjera- en la
Educacion General Basica, en funcion de las necesidades e
intereses de sus estudiantes. De igual manera, las IEE podran
disminuir o incrementar la carga horaria de las areas instru-
mentales (Lengua y Literatura, Matematica y Lengua Extranje-
ra) en funcion de las necesidades que presenten sus estudian-
tes orientandose a cumplir con los objetivos curriculares de
cada una de estas areas en cada grado y nivel, los que permite
establecer la siguiente carga horaria para la implementacion
curricular (Incluir la carga horaria y Plan de Estudio).

Fuente: Curriculo 2016.Ministerio de Educacion del Ecuador
Elaborado por: Equipo de la DNEEI y Teresa Toledo

Para las |IEE que atienden estudiantes con discapacidad auditiva, se
determina el siguiente plan de estudio segun los ajustes al curriculo nacional:

Disefo Curricular para Educacion Inicial y Primero de Basica

Desarrollo
personal y

social (lengua de
sefias
ecuatoriana)
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Educacion Inicial Educacion General Basica
Ambitos de Desarrollo y Componentes de los ejes
Aprendizaje del aprendizaje
0 - 3 anos 3 - 5 anos 5 - 6 anos
Identidad y Identidad y
Vinculacién autonomia autonomia

emocional y social
Convivencia Convivencia



Descubrimiento
del medio
natural

cultura

(lengua de
sehas
ecuatoriana)

Descubrimiento
del medio natural
y cultural

Manifestacion del

Relaciones con
el medio natural y
cultural

Relaciones
l6gico/
matematicas

Comprensién

Descubrimiento
comprension de
medio
natural y cultural

Relaciones
l6gico/
matematicas

Comprension y

LENGUA DE SENAS ECUATORIANA

lenguaje verbal y expresion de expresion oral é/ i
no verbal (lengua enguaje _ escrita (lengua de
de senas (lengua de sefias sefas
Expresién y co- ecuatoriana) ecuatoriana) ecuatoriana)
municacion
> B - Comprension y
(lengua de seias Expresion artistica expresion
ecuatoriana) artistica
Exploracion del
cuerpo y motrici-
X o X fo
dad Expresion corporal Expresion
y motricidad corporal

LENGUA DE SENAS ECUATORIANA

Fuente: Curriculo Educacion Inicial (2017)
Elaborado: Equipo DNEEI

Malla Curricular Educacion General Basica
Subniveles de Basica

Lengua de senas

Lengua y Literatura ecuatoriana ! > >
Espanol 6 5 6
Matematica Matematica 8 7 6
Ciencias Sociales Estudios Sociales 2 3 4
Ciencias Naturales Ciencias Naturales & 5 4
Educacion cultural y Educacion Cultural Y 2 2 2
artistica Artistica

Educacion Fisica Educacion Fisica 5 5 5
Lengua Extranjera Inglés - - 2
Proyectos Escolares 2 2 3
Horas Pedagodgicas Totales 35 35 35

Fuente: Acuerdo Ministerial Nro. MINEDUC-ME-2016-00020-A

Elaborado: Equipo DNEEI
( g.
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Malla curricular de Bachillerato

Tronco comun

TOTAL

Matematica Matematica 5 4 3
Fisica F | 3| 2
Ciencias Naturales Quimica 2 3 2
Biologia 2| 2|z
Historia g 8| 2
Ciencias Sociales Educacion para la Ciudadania 2 2 -
Filosofia 2 2 -
_ Lengua de Senas Ecuatoriana 3 2

Lengua y Literatura
Espafiol 4 5 3
Lengua extranjera Inglés 303 P2
Educacion Sulturaly  Equcacion Cultural y Artistica 2 2 -
Educacion Fisica Educacion Fisica 2| 2| %
Modulo Interdisciplinar Emprendimiento y Gestion 2 2 2
Horas pedagdgicas del tronco comun 35 35 20

Fuente: Acuerdo Ministerial Nro. MINEDUC-ME-2016-00020-A

Elaborado: Equipo DNEEI
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4.2 Niveles de concrecion curricular

Los niveles de concrecién curricular se implemen-
tan segun el Acuerdo Ministerial Nro.MINEDUC-ME-
2016-00122-A emitido el 11 de diciembre del 2016,
para los procesos de regulacion y gestion académica
en las instituciones educativas.

421 Primer nivel de concrecion
(macrocurricular)

Son las politicas generadas por la autoridad edu-
cativa, mismas que estan plasmadas en el curriculo
nacional obligatorio.

El curriculo obligatorio nacional estda compuesto
por aprendizajes basicos, definidos en los niveles de
concrecion curricular, los que permiten facilitar la tra-
yectoria de los estudiantes por los diferentes niveles
y subniveles educativos y hace posible la aplicaciéon
del principio de equidad, ademas ofrece la oportuni-
dad a los estudiantes de adquirir aprendizajes impres-
cindibles y deseables para alcanzar el perfil de salida
como se observa a continuacion:



@

Grafico 2: Concepcioén de los aprendizajes basicos definidos en los niveles de
concrecion curricular.

Imprescindibles » Discapacidad auditiva

} » Multidiscapacidad
predominante mas otra

Basicos

Deseables

Estudiantes sordos /
Discapacidad auditiva

Fuente: Curriculo 2016. Ministerio de Educacion del Ecuador
Elaborado por: Equipo DNNEI

Para dar respuesta a las particularidades y carac-
teristicas de los estudiantes sordos, se considera
necesario priorizar los aprendizajes imprescindibles
sobre los deseables para aquellos estudiantes que
presentan multidiscapacidad (discapacidad auditiva
predominante mas otra discapacidad).

Para aquellos estudiantes que presentan solamen-
te discapacidad auditiva se tomaran en cuenta los
aprendizajes imprescindibles y deseables para el de-
sarrollo del proceso ensefanza-aprendizaje.

4.2.2 Segundo nivel de concrecion curricular
(mesocurricular)

Este nivel se basa en el Curriculo nacional
obligatorio; esta compuesto por el proyecto curricular
institucional (PCI) y la planificacion anual (PCA) que
son elaborados de manera conjunta por las autorida-
des, docentes, coordinadores y la Junta Académica.

El proyecto educativo institucional (PEI) es la base
para la construccion del PCIl y la PCA. El Consejo
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Ejecutivo y el Gobierno Escolar son los organismos
que deben garantizar que las IEE, cuenten con este
instrumento de planificacion, ademas, son los encar-
gados de conformar el equipo gestor y las comisiones
de trabajo, como consta en los Art. 53 RLOEI y 33
LOEI. Su construccién estara elaborada de conformi-
dad a lo establecido en la Guia metodoldgica para la
construccion participativa del PEI.

Las instituciones educativas especializadas para
estudiantes sordos, podran ofertar el tipo de bachille-
rato que consideren pertinente, segun sus necesida-
des y contextos.

Las IEE que opten por ofertar el Bachillerato Técni-
co deben considerar las figuras idoneas para desarro-
llarlas debido a las destrezas procedimentales y con-
ceptuales que deben desarrollar los estudiantes para
ejecutar la figura profesional en la practica.

A continuacién, se presentan las figuras profesio-
nales que se consideraran para la implementacion de
los bachilleratos técnicos en las IEE que atienden a
estudiantes con discapacidad auditiva.

Cuadro 10: Figuras profesionales

a) Area técnica agropecuaria:
1. Cultivo de peces, moluscos y crustaceos
2. Produccion agropecuaria
3. Conservacion y manejo de recursos naturales
4. Industrializacion de productos alimenticios

b) Area técnica industrial:
. Electromecanica automotriz
. Chapisteria y pintura
. Climatizacién
. Electrénica de consumo
. Aplicacién de proyectos de construcciéon
. Fabricacion y montaje de muebles
. Industria de la confeccion
. Calzado y marroquineria
. Mecanizado y construcciones metalicas
10. Instalaciones, equipos y maquinas eléctricas
11. Industria textil
12. Mecatronica
13. Ceramica
14. Electromecanica
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c) Area técnica de servicios:
1. Contabilidad
2. Organizacion y gestion de la secretaria
3. Contabilidad y administracion
4. Servicios hoteleros
5. Informatica
6. Aplicaciones informaticas
7. Administracion de sistemas
8. Gestion y desarrollo comunitario

d) Area técnica artistica:
1. Pintura-ceramica
2. Escultura-arte grafico
3. Diseno grafico
4. Ebanisteria-tallado y escultura
5. Arte de los pueblos y nacionalidades

e) Area técnica deportiva:
1. Promotor en recreacién y deportes
2. Deportes de equipo

Fuente: Acuerdo Ministerial ACUERDQO Nro. MINEDUC-ME-2016-00081-A (2016)
Elaborado por: Equipo DNEEI 2017

Estas figuras profesionales son sugeridas y se han considerado segun el ana-
lisis de las caracteristicas de la poblacion con discapacidad auditiva Sin embar-
go, las IEE pueden implementar otras figuras profesionales considerando las
necesidades de los estudiantes y todos los contextos relativos a él, apuntado a
la educacion superior, inclusion laboral y social.

Adicionalmente, es necesario que tomar en cuenta los requerimientos mini-
mos para la implementacion de las figuras profesionales, como establezca la
normativa.

Se sugiere que la implementacién del Bachillerato Técnico se desarrolle me-
diante la metodologia ABP (aprendizaje basado en proyectos).

4.2.2.1 Planificacion Curricular Institucional (PCI)

La PCI es un componente del PEI, en este documento se plasman las in-
tenciones del PEI que orienta la gestion del aprendizaje; tienen una duracién
minima de cuatro afos antes de ser ajustado o modificado. Se construye con la
informacion pedagogica generada en el diagndstico institucional y responde a
las especificidades y al contexto institucional.
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Pasos para la elaboracion del PCI
1.- Analisis del curriculo

Determinar los aprendizajes basicos contextualiza-
dos a la institucién educativa.

2.- Andlisis del diagnéstico institucional

Determinar los factores internos y externos que in-
fluyen en el componente de aprendizaje.

3.- Delimitacion de lineamientos

Se fijaran lineamientos pedagogicos de evaluacién
de aprendizajes, entre otros

Segun el instructivo de planificacion emitido por el
Ministerio de Educacion de Ecuador, la PCI esta con-
formada por los siguientes elementos:

Grafico 3: Pasos para la elaboracién del PCI

Enfoques pedagogicos Contenidos de
(Perspectiva ecoldgica aprendizaje
funcional y de Contenidos
desarrollo) complementarios
Planes de mejora Metodologia

Adaptaciones Curriculares
Alineacion curricular / Plan
Centrado en la Persona
(PCP)

Evaluacioén

Acompafamiento

Proyectos Escolares -
pedagdgico

Accion Tutorial

Planificacion curricular Aprestamiento
Pedagdgico

Fuente: Ministerio de Educacion
Elaborado por: Equipo de la DNEEI y Teresa Toledo
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Los elementos destacados en naranja son
especificos para todas las instituciones educa-
tivas especializadas. La PCIl se articula con la
perspectiva ecoldgicafuncionaly de desarrollo. Eneste
documento las IEE deben plasmar los lineamientos
precisos para que los docentes y las autoridades
cumplan con el desarrollo de los diez elementos que lo
integran,enfatizandoenlaimportanciaquerepresentala
calidad de informacién antes que la cantidad de
paginas elaboradas.

4.2.2.1.1 Especificaciones de los elementos
del PCI

Ademas de los lineamientos estipulados en el
instructivo de planificacion para la construccién de
la PCI, a continuacion se detallan especificidades a
considerar:

» Enfoque pedagégico

La perspectiva ecoldgica funcional se fundamenta
en atender todos los contextos donde se desarro-
lla el estudiante y la priorizacion de la ensefianza
en ambientes naturales. La perspectiva de desa-
rrollo se enfoca en las etapas de desarrollo para
planificar actividades que permitan el desarrollo de
habilidades y destrezas.

» Contenidos de aprendizaje

Se refiere a los objetivos, contenidos y aprendiza-
jes basicos establecidos en el pensum de estudio
institucional.

La Junta Académica en articulacion con el equipo
multidisciplinario debera determinar los contenidos
de aprendizaje para los diferentes niveles los que
seran los insumos para la elaboracién del PCA. Este
proceso ademas exige tener en cuenta los siguientes
criterios y fuentes para adaptar o alinear y organizar
los objetivos y contenidos de aprendizajes:

Los criterios y fuentes son:

7
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CRITERIOS FUENTES

» Psicoldgica

Contempla las caracteristicas
psicoevolutivas, las necesidades
el tipo de discapacidad, desarrollo
emocional competencias comuni-

» La edad cronoldgica de los cativas, problematica conductual.

estudiantes y las necesidades e
intereses ligados a la edad.

» Sociologica

Se enfoca en las prioridades del
entorno, demandas de las fa-
milias, contexto social servicios
comunitariosyactividadesfamiliares
realizadas con mas frecuencia.

» Las necesidades educativas
del estudiante en cuanto a su
contexto, el tipo, ritmo y estilo de
aprendizaje, entre otros.

» Las habilidades adaptativas
de partida y las de meta.

» Epistemologica

Se refiere a los aprendizajes esen-
ciales, secuenciados y contenidos
mas funcionales, analisis de tareas
de la vida cotidiana areas a adap-
tar, entre otras.

» Adaptacion de la edad de
referencia de las etapas y ciclos
de vida.

by

PLANIFICACION CURRICULAR INSTITUCIONAL

» Adaptacién/Alineacion de las
referencias curriculares a utilizar
conjuntamente con los planes,
programas y/o entrenamientos
especificos que se requiera.

» Pedagdgica

Describe las necesidades educa-
tivas asociadas, necesidades de
recursos y apoyos, medios de
acceso, adaptaciones curriculares,
sistemas aumentativos y alternati-
vos de la comunicacion, estrategias
para generalizar los aprendizajes,
entre otros.

Fuente: Proyecto Curricular en los centros de educacion especial. Departamento de
Universidades e Investigacion. Gobierno Vasco.

Elaborado por: Equipo de la DNEEI

Estos elementos quedaran plasmados en el
segundo nivel de concrecion curricular.

» Contenidos complementarios contextualizados

Los contenidos complementarios son aquellos
que dan respuesta a las particularidades de cada
estudiante o grupo. Estos deben se contextualizados ya
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que permiten alinear el curriculo nacional y pueden ser op-
tativos de acuerdo a las necesidades de la poblacién.

A continuacion, se enuncian contenidos complementa-
rios a considerar:

Habilidades comunicativas
Habilidades sociales
Habilidades adaptativas
Manejo de la sexualidad
Orientacion y movilidad

Integracion sensorial, entre otras.

» Metodologia

La metodologia se articula al marco educativo nacional
en coordinacion con el enfoque pedagdgico y acorde a las
necesidades educativas que atienden.

Entre las metodologias mas utilizadas para la atencién
educativa de estudiantes sordos podemos citar:

Basada en la ensefianza vivencial: se enfoca en lle-
var a las aulas las formas en que la vida te ensefia,
donde los docentes deben plantear situaciones para
que le alumnado tenga que enfrentarse a problemas,
tomar decisiones, fracasar y aprender del fracaso,
asumir responsabilidades y cooperar.

Basado en la experiencia: Este método se basa en
la exploracién y la autoexploracion de los estudiantes.

Asociaciéon simple (imagen-sefia y palabra): con-
siste en establecer relaciones entre una imagen- la
sefa y la palabra correspondiente. Este método es
usado con mucha frecuencia para la ensefanza de la
lectoescritura a estudiantes sordos.

Adicionalmente es necesario considerar las siguientes
técnicas:

e Técnicas para fomentar el pensamiento interrogativo: el
uso de preguntas como base para una clase (se requiere
efectividad en la comunicacion entre docente y estudian-
tes). Las preguntas y respuestas solo se plantean en la
primera lengua, es decir en lengua de sefas ecuatoriana.

7
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e Técnicas para fomentar el pensamiento analitico y
la formacién de conceptos: a partir de las respuestas
a preguntas, con la informacioén obtenida el estudiante
recibe una nueva informacién que requiere ser traba-
jada hasta comprenderla claramente y ser procesada.
Para ello se utilizara las destrezas del pensamiento
analitico, entre ellas, identificar datos relevantes y de-
talles secundarios, la observacion, la clasificacion, la
identificacidn de patrones en secuencias, la compara-
cion, el ordenamiento, la prediccién y la construccién
de conceptos. Todo este proceso es posible aplicarlo
utilizando como lengua mediadora la lengua de sefas
ecuatoriana.

e Técnicas para el cultivo del pensamiento sistémico
por medio de organizadores graficos: el pensamiento
sistémico busca captar la totalidad de un fenémeno,
hecho o concepto dejando en claro las relaciones que
existen entre los diferentes elementos que lo compo-
nen. Pertenecen a este grupo los organizadores gra-
ficos como mapas mentales, mapa conceptual, mapa
del caracter, rueda de atributos. Todas estas técnicas
no requieren de un uso fluido de la lengua escrita, por-
que se trabaja con datos muy puntuales que pueden
ser expresados en una palabra o en una frase.

e Técnicas para desarrollar el pensamiento critico: las
destrezas de hacer buenas preguntas, pensar analitica-
mente y pensar sistémicamente facilitan la adquisicion
y comprension del conocimiento a la vez que facilitan el
paso del pensamiento concreto hacia el pensamiento
abstracto. Se parte de sus propias experiencias, hacia
la etapa del pensamiento légico, proceso que a la vez
prepara a los estudiantes para ejercer el pensamien-
to critico que demanda de cierto grado de abstraccion.
El pensamiento critico implica pensar por uno mismo y
no aceptar ciegamente lo que otros dicen sin analizarlo
por su cuenta, es decir promueve una actitud de cues-
tionamiento. Entre las técnicas que se aplican para
este fin esta la Rueda de efectos; comparar; confirmar
0 negar. Estos procesos requieren poner en juego toda
la capacidad de lenguaje, por eso la lengua mediadora
de estos procesos es la LSEC.

e Téecnicas para ampliar la perspectiva: representa-
cion grafica de un problema; pensar en cosas ildgicas
o absurdas; identificar el inicio y el final; prondstico el
tiempo.



» Evaluacion

La IEE debe explicitar en este elemento las herra-
mientas de evaluacién que se emplearan por ejem-
plo: exposiciones en Lengua de Sefias Ecuatoriana,
maquetas, presentaciones en PowerPoint, videos, afi-
ches, esquemas graficos, entre otros.

En las instituciones especializadas para estudian-
tes con discapacidad auditiva, en el marco de un
modelo bilingue bicultural, la evaluacion del espafiol
como segunda lengua es planteada desde el enfoque
comunicativo, puesto que la lengua se interpreta ba-
sicamente como un instrumento de comunicacion, por
eso0 no se trata solo de juzgar el nivel de conocimiento
o de medir el rendimiento en relacion a contenidos lin-
guisticos, sino las habilidades que son las que se po-
nen en practica al momento de comunicarse en una
segunda lengua. Para monitorear o emitir criterios so-
bre las habilidades comunicacionales en el espafol,
se haran uso de las siguientes pruebas:

Pruebas de aptitud lingiiistica, que permiten
identificar a los estudiantes que tienen mayor ha-
bilidad para el aprendizaje de segundas lenguas.
Por ejemplo, memorizacién, capacidad de inducir
significados, etc.

Pruebas de rendimiento, mide cuanto ha apren-
dido el estudiante en relacion al objetivo propues-
to dentro del programa; se aplican al finalizar la
unidad, el trimestre o el curso y sirven para com-
probar la evolucion del estudiante como también
el éxito o fracaso del trabajo docente.

Pruebas de nivel, permiten clasificar a los estu-
diantes por el nivel de conocimiento que posee y
de destrezas adquiridas, a fin de conformar gru-
pos de estudio con caracteristicas similares res-
pecto a sus procesos de aprendizaje.

Para la elaboracion de las pruebas se tomaran en
cuenta tres elementos:

¢ Qué se quiere evaluar?
¢, Qué procedimientos se utilizaran?

¢, Qué escala se utilizara para conceder valor a
lo observado?

Toda evaluacion que
se limite a cuestio-
nes gramaticales o
que excluya activi-

dades de compren-
sion y expresion :
escrita en un contex- :
to comunicacional
sera incompletay,
por tanto, inoperante :
para la consecucion
de los objetivos.
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¢ Qué se quiere evaluar?

Para los estudiantes sordas, el aprendizaje del espariol
constituye el puente que deben aprender a construir a fin
de poder relacionarse con la comunidad oyente y acceder
también a la informacion escrita proveniente de esta comu-
nidad. Por lo tanto, lo que se quiere evaluar son estas dos
competencias:

La competencia linguistica comunicativa relacionada
con el uso general de la lengua, que le permite inte-
ractuar en forma efectiva con estudiantes oyentes.

La competencia linguistica académica que es especi-
fica de los contextos educativos y que le permite ac-
ceder a los contenidos curriculares de las otras asig-
naturas.

La competencia puede definirse como la capaci-
dad de una persona para comportarse de manera efec-
tiva con el entorno oyente, por medio de textos escri-
tos, ello implica respetar un conjunto de reglas, que
incluye tanto las de la gramatica y los otros niveles
de descripcion linguistica (Iéxico, semantica), como
las reglas del uso de la lengua, relacionadas con el
contexto socio-histérico y cultural en el que tiene
lugar la comunicacién'.

¢ Qué procedimientos se utilizaran?

Como se ha explicado prima el enfoque comunicativo en
la ensefianza de la segunda lengua, por lo tanto se aspira
a obtener informacion sobre el nivel de dominio que tiene el
estudiante en la lengua materna, siendo necesario que es-
tos datos se recojan en lo posible por medio de la observa-
cion de una actividad linguistica real y para lograrlo, el reto
es reconstruir un contexto comunicativo en las pruebas.

Si bien es complejo transformar la informacién recogida
a través de lo observado en datos concretos que orienten la
toma de decisiones en el proceso, debido al nivel de subjeti-
vidad que puede haber de por medio. Sin embargo, identifi-
car las habilidades comunicacionales es indispensable por-
que es lo que le da sentido al aprendizaje de una segunda
lengua™.

12 VILLALBA, Félix y HERNANDEZ, Maite. La evaluacién de segundas lenguas para inmigrantes. Revista de
didictica ELE. (2008) P. 143 http://www.redalyc.org/pdf/921/92100712.pdf

3 PASTOR c., Susana. La Evaluacién del Proceso de Aprendizaje de Segundas Lenguas. Universidad de Ali-
cante http://segundaslenguaseinmigracion.com/ense_anzal2/EvaluacionPastor.pdf
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Las observaciones constituyen instrumentos orientados
a generar una calificacion de tipo cualitativa.

Se incorporan también instrumentos que permiten otor-
gar una calificacion cuantitativa, como son las pruebas,
y que estan relacionados con la competencia linguistica
académica.

¢, Qué escala se utilizara?

Igual que en las otras asignaturas, la escala a utilizarse
es cuantitativo y cualitativo, de base diez, siendo siete so-
bre diez (7/10) la calificacion requerida para poder pasar
al siguiente nivel.

Cuadro 10: Escala de evaluacion del espafiol para estudiantes sordos

Escala cualitativa Escala cuantitativa
Domina los aprendizajes requeridos. 9,00-10,00
Alcanza los aprendizajes requeridos. 7,00-8,99
Esta proximo a alcan;ar los aprendizajes 4.01-6,99
requeridos.
No alcanza los aprendizajes requeridos. <4

Elaboracion: Equipo consultor

Es importante tomar en cuenta que el estudiante luego
de una evaluacion de aptitud linguistica, sera ubicado en
el nivel que le corresponda y avanzara a su propio ritmo en
la adquisicién de conocimiento y desarrollo de destrezas
correspondiente a cada nivel. Una vez logradas las des-
trezas con criterio de desempefio, podra pasar al siguiente
nivel, por lo tanto su promocion en esta asignatura estara
en relacion a los progresos alcanzados mas no al aio lec-
tivo que esta cursando.

De tal manera que un estudiante que concluye el Bachi-
llerato, puede haber alcanzado a aprobar o no, los cinco
niveles propuestos para lograr su funcionamiento basico
en espanol, pero recibira un informe detallado sobre las
destrezas alcanzadas en la segunda lengua, que pueden
ser de utilidad si el estudiante opta por continuar sus es-
tudios, puesto que este informe orientara a la institucion
ordinaria a la que sera incluido, para la realizacion de las
adaptaciones curriculares que requiere, o también sera de
gran utilidad para su inclusion laboral, porque permitira al
contratante asignar tareas acorde a su nivel de desempe-
no en esta lengua.
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A continuacion se incluyen los siguientes apoyos que se
deben utilizar para las evaluaciones de los estudiantes sor-
dos:

1. Con el propésito de garantizar el buen desarrollo del pro-
ceso evaluativo, se requiere contar con un tiempo de pre-
paracion previo a la fecha de aplicacion de las pruebas a
través del refuerzo académico.

2. Sera el docente de aula quién determinara, los temas de
preparacion en base a las necesidades particulares de
los estudiantes, en especial de los estudiantes que ac-
tualmente pertenecen a instituciones educativas especia-
lizadas.

3. Los estudiantes, necesitan estar ubicados en un sitio es-
tratégico, cercano al docente, eliminando la luz excesiva,
para poder observar sin dificultad la explicacion propor-
cionada antes del desarrollo de la prueba.

4. Eldocente que evaluara a los estudiantes debe garantizar
la comprension de como se llevara a cabo el proceso de
evaluacién y aclaracion de dudas.

5. Las pruebas deben ser objetivas, con instrucciones cla-
ras, cortas y precisas, utilizando material concreto, semi-
concreto, vocabulario accesible, apoyo simbdlico y visual.

6. Durante la evaluacion se le debe permitir al estudiante el
uso de sus apoyos didacticos como: como, calculadora,
diccionario espanol y demas recursos que utilice en su
rutina escolar diaria.

7. Enlo que se refiere a las evaluaciones de 7.0 de Educa-
cion General Basica y tercero de Bachillerato que aplique
el Mineduc, los estudiantes sordos deben contar con un
intérprete de lengua de sefias, quien podra permanecer
durante el desarrollo de la prueba para solventar cualquier
situacion técnica que pueda suceder en su aplicacion.

8. Adicionalmente, se deben contemplar todas las ayudas
técnicas que los estudiantes requieran.

» Acompainamiento pedagogico

Son estrategias para la mejora continua de la practica pe-
dagogica, con el objetivo de fortalecer el desempefio profe-
sional. Para la elaboracion de las estrategias es necesario
tener en cuenta, las evaluaciones del desempeio docente.

Para llevar a cabo estas estrategias es imprescindible el
trabajo colaborativo entre los equipos multidisciplinarios y la
comision pedagogica las que deben articular desde las dife-
rentes areas los estudios de casos, las panificaciones, pro-



gramas y proyectos y de esta manera mejorar el desempeno,
las que deben ser planificadas en las horas complementarias.

» Accion tutorial

Son estrategias de orientacion educativa, direccionadas al
acompafamiento académico, pedagogico y socio-afectivo de
los estudiantes.

Para la implementacion de estas estrategias es necesaria
la coordinacién con el equipo multidisciplinario, el modelo lin-
guistico y los docentes sordos y oyentes, lo cual permitira en
dependencia de las necesidades de los estudiantes determi-
nar el procedimiento para los tutores, asi como su perfil y su
competencia.

La institucion educativa debe elaborar una propuesta que
oriente a los docentes y al equipo multidisciplinario sobre la
labor tutorial adherido al cédigo de convivencia y a la norma-
tiva nacional vigente.

» Planificacion curricular

Son lineamientos para la elaboracion de los documentos
de planificacion que la institucion haya determinado para la
su utilizacion en la practica pedagdgica, para la elaboraciéon
de estos lineamientos se deben considerar los elementos
basicos para toda planificacién (fines, objetivos, contenido,
metodologia, recursos y evaluacién).En las IEE que atienden
a estudiantes con discapacidad auditiva la planificacién debe
ser elaborada conjuntamente entre los docentes y profesio-
nales del equipo multidisciplinario y en caso de ser necesario
a la familia; lo que cobra relevante importancia para la aten-
cion a los estudiantes.

Los profesionales del equipo multidisciplinario también de-
sarrollaran su planificacion.

» Proyectos escolares

Son espacios académicos de aprendizaje interactivo, don-
de se trabaja en equipos en tematicas de interés comun uti-
lizando la metodologia del aprendizaje basada, en proyectos
con un enfoque interdisciplinario que busca estimular el tra-
bajo cooperativo y la investigacion.

Estos se realizan en la instituciéon educativa dentro de la
jornada escolar y comprende campos de accion a cuyo alre-
dedor los estudiantes deben construir un proyecto aplicando
sus conocimientos y destrezas, asociados a una problemati-
ca, intereses o necesidad.
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Estos proyectos permiten que la institucién pueda fortale-
cer todos elementos comunicativos establecidos por el pro-
grama de comunicacion desde cada individualidad, asi como
el fortalecimiento de la orientacién vocacional y profesional.

» Adaptaciones curriculares

Son modificaciones que se realizan en los elementos del
curriculo, como los objetivos, destrezas, metodologia, recur-
sos, actividades, tiempo de realizacion de la tarea, evalua-
cion, asi como en las condiciones de acceso, con el fin de
responder a las NEE de cada estudiante (Arguello, 2013).

Los principios de las adaptaciones curriculares son:
Grafico 4: Principios de las adaptaciones curriculares

Flexibles
. Basados en el
Cooperativas i
Participativas Contextuales
Realistas

Fuente: Guia de Adaptaciones Curriculares (2016)
Elaborado por: Equipo DNEE| 2017

» Adaptaciones curriculares segun el grado de afectaciéon

Grafico 5: Adaptaciones curriculares segun el grado de afectacion

Grado de 1 o de Grado 2 o Grado 3 o
acceso al curriculo no significativa no significativa
» Infraestructura. » Grado 1 mas meto- » Grado 1y 2 mas
» Recursos materia- dologia y evaluacion. objetivos educativos.
les y personales de » Destrezas con criterio
comunicacion y de de desempefio.
tiempo.

Fuente: Guia de trabajo Adaptaciones curriculares para la educacion especial e inclusiva
(2013)
Elaborado por: DNEEI (2017)
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Adaptaciones de grado 1 o de acceso al curriculo. Las
modificaciones se realizan en el espacio, recursos o mate-
riales, infraestructura, tiempo que requiere el estudiante para
realizar una determinada tarea, comunicacion. Los recursos
que debe considerar en las modificaciones al curriculo son:

*recursos humanos

*recursos espaciales

*recursos para la comunicacion
*recursos materiales

En este sentido, es necesario tomar en consideracion los
siguientes recursos de acceso sefalando como punto de
partida el caracter visual del estudiante con discapacidad au-
ditiva.

*Timbre visual que anuncia el principio y final de cada
clase

*Senal luminosa

* Contar con indicadores de baterias sanitarias en uso

*Carteleras, afiches y espacios informativos que privile-
gien el uso de imagenes

* Afiches con el abecedario dactilolégico, saludos y frases
de uso comun en LSEC

Adaptaciones de grado 2 o no significativas. Las estrate-
gias metodoldgicas y evaluativas deben ser flexibles, abier-
tas, innovadoras y, sobre todo, adaptables a la individualidad
del estudiante algunos son:

tutorias entre companeros
*grupo de apoyo

scentros de interés
*proyectos

*lectura en parejas
*escritura colaborativa
*apoyos para matematicas

Adaptacion de grado 3 o significativa. Se modifican las
destrezas con criterios de desempeno y los objetivos educa-
tivos:

*pruebas orales

*pruebas escritas (objetivas)
+valoracion objetiva actitudinal
s conversatorios

srubricas

sotras estrategias evaluativas
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Para las adaptaciones curriculares, en cuanto a la evalua-
cion, se trabajara segun el Instructivo para la Evaluacion y
Promocién de Estudiantes con Necesidades Educativas Es-
peciales emitido por la Subsecretaria de Educacion Especia-
lizada a Inclusiva.

El estudiante con discapacidad auditiva necesita apren-
der inglés para comunicarse con el mundo. Puesto que para
esta lengua ya se aplica una metodologia de ensefianza de
segunda lengua. Sin embargo, se hace necesaria una adap-
tacion curricular grado 3, en las destrezas, conocimientos
y evaluacién. La comprension y produccion oral (listening y
speaking) no pueden aplicarse, ya que para los estudiantes
con discapacidad auditiva significaria un aprendizaje de un
cuarto idioma.

*El idioma inglés no sera sustituido por la lengua de sefas
estadounidense.

» Alineacion curricular

Es la asociacion, union, priorizacion, eliminacion e incor-
poracion de los contenidos de aprendizajes para conseguir
determinadas destrezas en consecuencia al curriculo nacio-
nal obligatorio, a las necesidades de los estudiantes y al per-
fil de salida, segun las realidades, necesidades y contextos
de las instituciones.

La alineacién curricular quedara plasmada en el plan cen-
trado en la persona.

., Curriculo
Evaluacion
diagnostica
Determinacion de
-Resultado de la aprendizajes basi-
evaluacion cos imprescindibles PCP Perfil
Estudiante -Nivel de Compe- Enriquecimiento del Objetivos de
Grado/curso tencia Curricular, curriculo. M .
etas Salida
Habilidades, Eliminacion de
Adaptaciones contenidos de

aprendizaje

Perspectiva de desarrollo- Alineacién Curricular

Elaborado por: DNEEI 2017
Fuente: Modelo Nacional de Gestion y Atencion Educativa para estudiantes con NEE de las IEE
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En el esquema anterior, se muestra el recorrido desde la
evaluacion inicial, es hasta lograr alcanzar el perfil de salida
mediante la alineacion curricular.

Esto implica la priorizacidn de los objetivos de aprendizaje,
enriquecimiento del curriculo y la eliminacion de contenidos
de aprendizajes (Ver Modelo Nacional de Gestién y Atencién
Educativa para estudiantes con Necesidades Educativas Es-
peciales de las Instituciones de Educacion Especializada).

» Plan de mejora

Surge de la evaluacion institucional del componente de
gestion pedagodgica. En el PCI se determinan los lineamien-
tos que seran desarrollados de acuerdo al contexto, nece-
sidades y requerimientos institucionales. Un plan de mejora
para la institucién debe considerar todas las areas de desa-
rrollo de los estudiantes para logara aprendizajes de calidad.

4.2.2.2. Planificacién curricular anual (PCA)

La planificacién curricular anual (PCA) es un documento
que corresponde al segundo nivel de concrecion curricular.
Esta planificacién debera ser elaborada por el conjunto de
docentes de cada area y sera la directriz para generar las
planificaciones de aula de acuerdo con el contexto, las nece-
sidades y los intereses de los estudiantes y debe ser desa-
rrollada por todas las instituciones educativas que atienden
a estudiantes con discapacidad auditiva con la participaciéon
activa del equipo multidisciplinario.

4.2.3 Tercer nivel de concrecion
4.2.3.1. La microplanificacién

La microplanificacion cumple con el objetivo de desplegar
el curriculo y esta determinado de acuerdo a los lineamientos
de cada institucion en la mesoplanificacion (PCI, PCA). Este
documento debe contener elementos esenciales tales como:
fines, objetivos, contenidos, metodologia, recursos y evalua-
cion segun los formatos que cada IEE haya creado.

Los docentes con el apoyo de los profesionales del equi-
po multidisciplinario son los responsables de la planificacion,
elaboracion y desarrollo de la planificacion microcurricular y
a su vez los profesionales del equipo multidisciplinario tam-
bién llevaran una planificacién articulada con la planificacion
microcurricular de los docentes segun las areas.

En este documento deben quedar plasmadas las
adaptaciones curriculares o alineaciones curriculares que se
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. Lo esencial de la

- evaluacion es proveer
. la retroalimentacion al
- estudiante para que

. pueda mejorar y lo-

. grar los aprendizajes
- imprescindibles y/o

. deseables estableci-

- dos.
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implementaran para dar respuesta a las necesidades
de los estudiantes, el cual debe estar fortalecido con los
elementos obtenidos mediante evaluacién inicial diag-
nostica o los mapeos.

4.2.3.2. Plan centrado en la persona (PCP)

Las instituciones educativas que atienden a estudian-
tes con discapacidad auditiva, desarrollaran un plan
centrado en la persona unicamente para los estudian-
tes que presentan discapacidades asociadas a la dis-
capacidad auditiva. Este proceso se encuentra descrito
en el Modelo Nacional de Gestion y Atencion Educativa
para Estudiantes con Necesidades Educativas Espe-
ciales Asociados a la Discapacidad de las Instituciones
de Educacién Especializadas y sera acogido por estas
instituciones.

4.3 La evaluacion

Existen diferentes tipos de evaluacion que se desa-
rrollan a continuacion:

4.3.1 Evaluacién diagnéstica

Constituye el punto de partida para identificar fortale-
zas y debilidades en el aprendizaje de los estudiantes,
informacion muy valida para el docente que recogera
ademas informacion relacionada con el comportamien-
to y con las habilidades sociales del estudiante. Es ne-
cesario para cada estudiante analizar el curriculo tanto
de la educacidon general basica como de bachillerato
general unificado, establecido para el nivel que corres-
ponde, lo que orientara al docente a definir las adapta-
ciones curriculares y los apoyos y estrategias dentro del
ambiente de aprendizaje que requiera el estudiante.

En la institucion educativa la evaluacion diagnosti-
ca la aplican todos los docentes y los profesionales de
equipo multidisciplinario mediante diferentes herramien-
tas, como pruebas estructuras, mapeos, observaciones,
registros, cuestionarios, entre otras que se describen a
continuacion:

Pruebas objetivas. Son aquellas en las que el estu-
diante no necesita construir o redactar la respuesta,
sino leer la pregunta, pensar la respuesta, identificarla
y marcarla. Pertenecen a este grupo los siguientes ins-
trumentos:

*de respuesta alternativa
*de correspondencia



*de seleccion multiple
*de ordenamiento
*de emparejamiento

Técnicas escritas. Todos estos instrumentos técnicos no
requieren del uso de destrezas lectoras y escritura de tex-
tos largos, sino que por el contrario proponen el uso de
palabras especificas que evidencian la comprension de
contenidos. Se ajustan a este requerimiento las siguientes
técnicas:

«diagramas de Venn-Euler (cuando se establece rela-
cion entre tres grupos con algunos elementos en co-
mun)

«diagrama sagital

*esquemas de llaves

*esquemas de barras

*esquemas de flechas

«flujograma

*mapa conceptual

*mentefacto

*mapa

*palagrama

scrucigrama

Técnicas audiovisuales. Se denominan al conjunto de re-
cursos didacticos, con sus respectivos procedimientos, que
estimulan la atencién del estudiante a través de la vista y
el oido, pero para ser aplicados a una poblacion estudiantil
con discapacidad auditiva, se deberan elegir unicamente
aquellas que estimulen al estudiante a través de la vista:

scarteles

*presentacion en PowerPoint
*maquetas

«fotografias

Las técnicas que se seleccionan permiten ademas que
el estudiante aprenda mediante la potencializacién del pen-
samiento.

4.3.2 Evaluacion formativa

Para permitirle al docente realizar ajustes en la meto-
dologia de ensefianza y mantener informado a los actores
del proceso educativo mediante las evaluaciones parciales
o sistematicas se desarrolla esta evaluacién acorde co las
necesidades individuales en cuanto a los instrumentos y
apoyos.
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Este proceso conlleva un analisis conjunto entre docentes
comisidon académica y los profesionales del equipo multidis-
ciplinario y el programa de comunicacion, liderado por la au-
toridad educativa institucional.

4.3.3 Evaluaciones estandarizadas

Instrumento aplicado por Instituto Nacional de Evaluacion
(INEVAL) a todos los estudiantes de tercero de Bachillerato
para su titulacion y postulacion a la educacién superior.

Dentro de este proceso se han considerado las pruebas
alternativas como medidas de accion afirmativas para los
estudiantes con discapacidad con compromiso intelectual y
se aplicaran segun la normativa vigente establecida para el
efecto.

4.4 Promocion

Se entiende por promocion al paso de los estudiantes de
un grado ocurso al inmediato superior. La calificacion minima
requerida para la promocion, en cualquier establecimiento
educativo del pais, es de siete sobre diez (7/10) (Art. 195 y
196 del Reglamento de la LOEI).

4.5 Titulacion

La Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI) y su
Reglamento General definen los lineamientos para la titula-
cion de la poblacién estudiantil.

Adicionalmente para este proceso, el Decreto Presidencial
No. 1332 hace referencia en su Art. 198 (Requisitos para la
obtencion del titulo de bachiller): para obtener el titulo de ba-
chiller, el estudiante debe:

1. Obtener una nota final minima de siete sobre diez 7/10
que sera un promedio ponderado de las siguientes ca-
lificaciones:

b. EI promedio obtenido en el subnivel de Basica Supe-
rior equivalente al 30 %.

c. El promedio de los tres (3) afios de Bachillerato equi-
valente al 40 %.

d. La nota del examen de grado equivalente en el pro-
medio al 30 %.

En aquellos casos que no cuenten con las notas de los
anos anteriores para realizar los promedios, como se indi-
ca en los requisitos mencionados, las IEE se acogeran al
acuerdo de vulnerabilidad emitido por la autoridad educativa
nacional.
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Cultura sorda. Es el tejido social formado por estudiantes sordos que
comparten experiencias, vivencias, tradiciones, costumbres, produccio-
nes culturales predominantemente de caracter visual, objetivos y modos
de funcionamiento socioculturales y cognoscitivos diferentes a los de los
oyentes, e implica la conciencia de una identidad individual y colectiva con-
creta que genera un compromiso de cooperacion con el grupo.

La cultura sorda es el corazén de las comunidades sordas en cualquier
parte del mundo. Los estudiantes sordos se identifican como miembros
de un grupo cultural y linguistico. La identidad con la comunidad Sorda es
una eleccion personal, y es usualmente, independiente de la herencia cul-
tural de origen de cada individuo y del estatus de las estudiantes; al igual
que, no es automaticamente conformada solo por estudiantes sordos sino
que también involucra a sus familiares, intérpretes de lengua de sefas,
estudiantes que trabajan con esta poblacion y se identifican con la cultura
sorda (Morales, 2010).

Lengua materna. Es la primera lengua o idioma que aprende una per-
sona en su entorno familiar y con la que se comunica normalmente no
necesita ser ensefnada con métodos pedagdgicos y sin reflexion conscien-
te sobre sus reglas sintacticas .Lengua que es propia del pais en que ha
nacido el hablante. Las estudiantes sordos, que provienen de familias de
sordos usuarias de lengua de sefias, esta constituye su lengua materna.

Lengua natural. Aquella lengua que ha sido generada espontaneamen-
te en un grupo humano con el propésito de comunicarse, se la considera
por tanto, como una lengua étnica. Para los estudiantes sordos que provie-
nen de familias oyentes, la lengua de sefas es su lengua natural porque
utiliza las vias abiertas para la emisién de la expresion facial, el movimiento
de las manos y recepcion del mensaje, los ojos-vision (CONADIS, 2012).

Sordera. Desde el enfoque clinico, la sordera es la dificultad o la impo-
sibilidad de usar el sentido del oido debido a una pérdida de la capacidad
auditiva parcial o total, la cual puede afectar a una o0 ambos oidos (CONA-
DIS, 2012).

Desde el enfoque antropoldgico social, la sordera constituye una expe-
riencia visual que incluye todo tipo de significaciones, representaciones
y/o producciones en el campo intelectual, linguistico, ético, estético, artisti-
co, cognoscitivo (Guia para Intérpretes de Lengua de Sefias Ecuatoriana,
2012).

Persona sorda. Desde el enfoque antropoldgico social se concibe a la
persona sorda como integrante de una comunidad linguistica con la que
comparte valores culturales, habitos y modos de socializacion propios

Segun la Federacién Nacional de sordos de Ecuador (2012), la persona
Sorda se define ante todo como un ser visual que incorpora el lenguaje
apoyandose en la vision (sefias, grafia, lectura de labios, dactilologia) y
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que se vale de distintos codigos para almacenar la informacién en su memoria
(codigos fonoldgicos, manual kinestésicos, viso espaciales, etc.) (CONADIS,
2012).

La guia European Union of the Deaf define con S mayuscula y s minuscula
a la persona sorda:

» S. Se refiere a una persona que utiliza la lengua de sefias como modo de
comunicacioén primario, se identifica a si misma con otros estudiantes sor-
dos y usualmente no oye. Es un concepto cultural en el que no interviene
el aspecto fisiolégico de la sordera.

* s. Se refiere a una persona que no oye desde su nacimiento (sordera pre-
locutiva) o por haber dejado de oir después de haber adquirido la lengua
oral o sordera postlocutiva (Campafa.X, 2015).

Persona sorda oralizada. Es aquella persona que ha tenido acceso o ha-
bilitacién de la lengua oral, escrita y/o hablada con o sin acceso a la lengua
de senas, pueden desarrollar la lectura labial y pueden o no usar apoyos au-
ditivos. Algunos pueden desarrollar una identidad cultural (Figueroa & Rosa,
2005).

Persona hipoacusica. Generalmente se usa este término para referirse a
la persona que presenta una pérdida parcial de su capacidad de oir. Cuando
la pérdida auditiva es de tipo postlocutivo, es decir, que la persona durante sus
primeros afios de vida escuch¢ sin dificultad, adquirié la lengua del entorno
oyente y ademas se beneficia sin dificultad de la informacion que recibe por
via escrita. La lectura labial también constituye un apoyo efectivo, debido a la
gran cantidad de informacion con la que cuenta por ende al amplio vocabulario
del que dispone. Condiciones que le permiten vencer las barreras de comuni-
cacion con mayor efectividad, pero que también experimenta discriminacién y
aislamiento cuando la informacién no llega por estas vias, como sucede con
los programas de television, o las peliculas que carecen de subtitulos en es-
pafiol.

La persona con una hipoacusia prelinguistica cuya pérdida auditiva es de
nacimiento o se presentd en los primeros anos de vida no logra incorporar la
lengua del entorno oyente como su primera lengua o lengua natural y requiere
de la lengua de sefas para poder desarrollar plenamente su lenguaje. Las
mayores dificultades suelen presentarse cuando la persona hipoacusica tiene
como unico recurso la lengua oral y necesita poner en juego el pensamiento
abstracto para interiorizar nuevos conocimientos y procesar la informacién que
recibe, debido a que no dispone de una lengua natural que le permita alcanzar
estos procesos del pensamiento” (CONADIS, 2012).
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ANEXO L. INSTITUCIONES DE EDUCACION ESPECIALIZADA PARA
ESTUDIANTES SORDOS DE SOSTENIMIENTO FISCAL

Para contextualizar la dimension de la educacion para los sordos en el
pais, a continuacion se detalla el numero de instituciones que ofrecen edu-
cacion especializada a estudiantes sordos en el Ecuador, oferta educativa y
namero de estudiantes. Esta informacion desarrollada por el equipo técnico
de la Direccion Nacional de Educacion Especializada e Inclusiva.

Tabla No.1 - Instituciones que ofrecen Educacién Especializada a Estu-
diantes sordos en el Ecuador de sostenimiento Fiscal

Cuadro 1: instituciones de educacion especializada que atienden estu-
diantes con discapacidad auditiva y multidiscapacidad.

# De
Zona Amie Nombre de ie Niveles educativos es"zgvi::'es Eﬂuipc{_mul_ti- Docente
de laie que ofertan discapacidad ©
1| 21vio0e 16 De Agosto Inicial 1Y li, 1Ero A 10 o4 1 5
Egb
Instituto De .
1 | oaHoooos |Educacion Especial Del Desde In|C|aI_Hasta 9 6 9
. 3Ro De Bachillerato
Carchi
. Desde Inicial
1 ooz SN NOMBIe DE San 1 yagn 3Ro De 3 0 3
Isidro .
Bachillerato
Instituto Fiscal De Edu- ..
1| osvoosss cacion y ?eigﬁﬂ'”g'a'E o3 4 | 21
Especial Giomar Vera asta oberg
Unidad De .
Educacién Especial Fis- Desde Inicial
1 | osrorss pecial t Hasta 3Ro De 4 2 |17
cal Sagrado Corazén .
X Bachillerato
De Jesus
Unidad De .
Educaciéon Especial Desde Inicial
1 | 08HO2155 . P Hasta 3Ro De 2 0 6
Fiscal Nuevo .
Bachillerato
Amanecer
Instituto Fiscal De Desde Inicial
1 |osHotsee | Educ. E_spem’al Rio Hasta 7Mo De Egb 1 4 7
Quinindé
Instituto De Desde Inicial
1 |osro2161 |  Educacion I_Espemal Hasta 10Mo De Egb 1 0 1
Gran Horizonte
Unidad De Desde Inicial
1 | osro1s21 [Educacion Especial Fis- Hasta 10Mo De Egb 4 0 7
cal Manos De Amor




Instituto De

Desde Inicial

10400065 | Educacion Especial De Hasta 10Mo De Egb 30
Ibarra
Escuela De
ToH007T0 Educacion General Desde Inicial 3
Basica Especial La Hasta 10Mo De Egb
Joya
) Desde 1Ro De Egb
21H00021 Jefferson Pérez Hasta 10Mo De Egb 9
. ) Desde 1Ro De Egb
21H00823 | enin Moreno Garcés Hasta 10Mo De Egb 2
1500368 Unidad Educativa Es- Desde Inicial >
pecial Archidona Hasta 10Mo De Egb
; Escuela Especial El Desde Inicial
5H00203 1
Chaco Hasta 10Mo De Egb
1500541 Escuela Especial Doble Desde Inicial 5
Amor Hasta 10Mo De Egb
Capitan
17Ho2187 | Geovanni Patricio Desde 1Ro De Egb 6
Hasta 10Mo De Egb
Calles Lascano
o U”'dapdeggll:;:g;a ES- | Desde 1Ro De Egb 1
. Hasta 7Mo De Egb
Caminemos Juntos
Desde Inicial
2n00527 | Reid Angeles De Luz Hasta 3Ro De 5
Bachillerato
Unidad Educativa Es- -
. pecializada Desde Inicial 13
. Hasta 10Mo De Egb
Manuela Canizares
Instituto De Sordos De | Inicial li, 1TEro A 10
06H00134 . 66
Chimborazo Egb Y 1Ero Y 2Do Bgu
Unidad Educativa - .
18Ho0025 | Especializda Doctor Inicial IYIIEI ,b1EroA 10 48
Camilo Gallegos 9
Unidad Educativa Es- Desde Inicial
osHoooss | pecializada De Coto- | Hasta 3Ro De Bachil- 3
paxi lerato
Unidad Educativa Desde Inicial
06H01903 Especializada Hasta 3Ro De 2
Cumanda Bachillerato
Centro Educativo Co-
munitario Intercultural | Desde Inicial Hasta
06B00619 9

Bilingle Especial Louis
Braille

3Ro De Bachillerato

16H00001

Unidad Educativa Es-
pecializada Puyo

Desde Inicial Hasta
10Mo De Egb




Unidad Eduativa Espe-

Desde Inicial

18H00066 cializada Ambato Hasta 3Ro De Bachil- 2 35
lerato
Unidad Educativa Es- Desde Inicial
1sHoo9s4 | pecializada “Santiago |Hasta 3Ro De Bachil- 6 5
De Pillaro” lerato
Unidad De Educacién Desde Inicial
13H00320 | Especializada Maria |Hasta 3Ro De Bachil-| 16 19
Buitron De Zumarraga lerato
Unidad Eucativa Espe-
cializada Desde 1Ro De Egb
13H02167 . 4 35
Angélica Flores Zam- | Hasta 10Mo De Egb
brano
Unidad Educativa Desde Inicial
13H01876 Espemahzad’a Ana Luz Hasta 10Mo De Egb 2 7
Solis
Unidad Educativa ES,' Desde Inicial Hasta
13104718 | pecializada Nifio Jesus . 9 8
3Ro De Bachillerato
De Praga
El&JScI:i?i?/a Desde Inicial
13H00800 L ., | Hasta 3Ro De Bachil- 13 10
Especializada Yamil lerato
Doumet Sepak
Unidad Educativa Es- .
13H00962 pecializada Desde Inicial 9 11
Hasta 7Mo De Egb
Juntos Venceremos
Unidad Educativa
13r04778 | Especializada 16 De Desde 1Ro De Egb 2 9
. Hasta 10Mo De Egb
Noviembre
Unidad Educativa Es- .
08H01180 pecializada Desde Inicial 8 11
: . Hasta 10Mo De Egb
Enrique Bartolucci
Desde Inicial
02H00025 Eeb Glad){s Flores Hasta 3Ro De Bachil- 1 11
Macias
lerato
wonoeir | ESCUEIA De Educacion | Desde 1Ro De Egb 6 6
Especializada Génesis| Hasta 7Mo De Egb
Unidad Educativa -
osHoses4 | Especializada Vicente Desde In|C|aI_Hasta 7 15
3Ro De Bachillerato
Rocafuerte
o002 Ayudanos A Desde 1Ro De Egb 7 12
Empezar Hasta 7Mo De Egb
Desde Inicial
aroosyy | -EOPOIO ZUMba Al ap ) De Bachil- 6 6
tamirano lerato

»
ag.
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Desde 1Ro De Egb

e Puebloviejo Hasta 7Mo De Egb 3
EscuelaDe | posde 1Ro De Egb
12H02246 | Educacion Especial Hasta 7Mo De Eab 1
Carlos Ortega Gonzales| 9
Escuela De
oesse | EUCACION Especial Desde 1Ro De Egb 8
Azucena Chiang De | Hasta 7Mo De Egb
Orellana
Desde Inicial
o Ventanas Hasta 7Mo De Egb 3
Escuela De Desde Inicial
12H01381 EducaC|o.n.EspeC|aI 3 Hasta 7Mo De Egb 3
De Diciembre
ooerzs | ESCUEla Especial Fa- | Desde 1Ro De Egb y
nadv Hasta 7Mo De Egb
Desde Inicial
201100041 CentroDe |4\ ta 3Ro De Bachil-| 1
Educacion Especial
lerato
Unidad Educativa - .
otHoo226 | Especial Claudio Neira Inicial 1 Y'li , 1Ero A 10 70
] Egb Y 1Ero Bgu
Garzoén
] ._| Desde Inicial Hasta
otHoo227 | Agustin Cueva Tamariz 3Ro De Bachillerato 5
Unidad De Educacion Desde Inicial Hasta
otHots29 | Especial Nuestros 2
o 7Mo De Egb
Nifos
0100588 Unidad Educativa Es- | Desde Inicial Hasta >
pecial Gualaceo 10Mo De Egb
101160 Unidad Educativa Es- | Desde Inicial Hasta 9
pecial Nicolas Vasquez 10Mo De Egb
o3Hoo291 | Jesus Para Los Nifios Des;jhjcl)nl:i)ceiallngs sta 3
Unidad De Educacién
v | ESPECIAl Luis Segundo Desde Inicial y
Alfonso Coronel An- | Hasta 7Mo De Egb
drade
Unidad De Educacién Desde Inicial
14H00027 Especial Espiritu Hasta 3Ro De 5
Santo Bachillerato
Unidad De Educacion Desde Inicial
1400243 | Especial Helen Adams Hasta 7Mo De Egb 1
Keller
Unidad De Educacién Desde Inicial
1ar00354 | Especial Rosita Pala- 4

cios

Hasta 10Mo De Egb




Unidad De Educacion

Desde 1Ro De Egb

100123 | Especial Oswlaldo Hasta 7Mo De Egb 2 2 6
Guayasamin
Unidad De Desde Inicial
1ar00707 | Educacion Especial Hasta 10Mo De Egb 1 0 2
Juan Toledo Torres
Unidad De
Educacion Desde Inicial
14H00824 ) . 3 0 3
Especial Padre Julio | Hasta 10Mo De Egb
Pianello
Instituto De
Educacioén Inicial 1 Y li, 1Ero A
07H00354 - . 58 2 11
Especial De Ciegos Y 10 Egb
Sordos
Institucion
Educativa Desde Inicial
07H00603 o 3 2 6
Especializada San An- | Hasta 10Mo De Egb
tonio De Padua
Unidad De Desde Inicial
07H01499 Educacion Hasta 3Ro De 3 2 10
Especializada Carifio Bachillerato
Unidad De
o7Hoo719 | Educacion Especializa- Desde 1Ro De Egb 2 1 12
. Hasta 10Mo De Egb
da Huaquillas
Unidad De Educacion Desde Inicial
orHo1291 | Especializada Kleber |Hasta 3Ro De Bachil- 5 2 10
Tinoco Pineda lerato
Instituto De Educa-
cion Especial “Manuel | Desde Inicial Hasta
07H01058 . . . 3 2 9
Benjamin Pesantes | 3Ro De Bachillerato
Valarezo”
Unidad De Educacion Desde Inicial Hasta
1Hoo242 | Especial “Ciudad De ZMo De Eab 3 12 7
Loja N° 2" “Apronjel” 9
Unidad Educativa .
1Hone7 | Especializada “Jose Desde Inicial Hasta 3 0 3
T 7Mo De Egb
Belizario Diaz
Escuela De Educacion
1Ho2033 | Basica Especializada Desde 1Ro De Egb 1 0 1
Hasta 7Mo De Egb
Corralpamba
Escuela De -
Educacion Basica "An- PGy
19H00011 . Hasta 3Ro De 3 2 10
dres Francisco Cordo- .
\ Bachillerato
va
Unidad Educativa Desde Inicial
100407 | Especial “Padre Juan 3 0 3

Solis”

Hasta 10Mo De Egb




Escuela De
Educacion Desde Inicial
19H00282 . o 2 0 5
Basica Especializada | Hasta 10Mo De Egb
“Matilde Guzman”
Escuela De Educacion
o023 | Basica Especializada’- E:;t‘;ﬂ ém %‘z 'Izzgté 1 0 | 4
Judith Tapia” 9
Unidad Educativa Es- Desde Inicial Hasta
ooHo2391 | pecial Fiscal La Flor- 10Mo De Egb 10 6 34
esta
Unidad De Educacion Desde Inicial Hasta
o9Hos182 | Especial Mgnuela Es- 3Ro De Bachillerato 5 8 34
pejo
Unidad Educativa .
Especializada Fiscal Desde Inicial
A Hasta 3Ro De Bachil-| 7 0 8
Monserrat Morales
» lerato
Marum
Unidad Educativa .
Especializada Fiscal Desde Inicial
09HO6646 | P Hasta 3Ro De 15 1 16
Carlos Rafael Mora .
oy Bachillerato
Penafiel
. . . Desde Inicial
R Unidad Educatlya Fis- Hasta 3Ro De 13 4 14
cal Anne Sullivan .
Bachillerato
Unidad Educativa Es- Desde Inicial
osroees2 | pecializada Fiscal’Car- Hasta 3Ro De 1 1 12
los Baidal Tircio” Bachillerato
Unidad De Educacion Desde Inicial
osHos470 | Especial Fiscal Dr. Fer- Hasta 3Ro De 45 4 53
nando Lopez Lara Bachillerato
. . Inicial 1 Y li, 1Ero A 10
ot | INStituto Nacional De 5 e v e o viapre 149 | 0 | 19
Audicion Y Lenguaje Bgu
Instituto De Audicion Inicial li, 1Ero A 10
17Hoos98 | Y Lenguaje Enriqueta | Egb Y 1EroY 3Ero 114 1 20
Santillan Bgu
Instituto De Desde Inicial
17Ho0184 |Educacion Especial Del Hasta 10Mo De Egb 6 8 17
Norte
Instituto Fiscal De Edu- Desde Inicial
17H01207 ., . 12 10 41
cacion Especial Hasta 10Mo De Egb
950 223 | 953

Fuente: Equipo DNEEI




ANEXO II. INFORMACION ESTADISTICA SOBRE LA SITUACION DE LA
POBLACION SORDA Y SUS ORGANIZACIONES EN ECUADOR

Tabla No. 2 - Poblacion Sorda segun area de empadronamiento

Area Sordera
Si Se ignora Total
Urbano 64,480 56,790 121,270
Rural 54,332 31,939 86,271
Total 118,812 88,729 207,541

Fuente: Censo de Poblacion y Vivienda (CPV-2010). Instituto Nacional de Estadistica
y Censos (INEC)

Elaboracion: Unidad de Procesamiento-Direccién de Estudios Analiticos Estadisticos-
Galo Lopez.

Tabla No. 3 - Poblacion Sorda de 5 y mas afios segun nivel de instruccion
mas alto al que asiste o asistid

Nivel de instruccion Sordera
mas alto al que asiste o Total
asistio Si % Se ignora
Ninguno 32.734 | 28% 6.264 38.998
Centro de alfabetizacion/ o
(EBA) 2.098 | 2% 845 2.943
Preescolar 973 1% 902 1.875
Primario 46.789 | 40% 30.660 77.449
Secundario 11.914  10% 17.915 29.829
Educacién Basica 5444 | 5% 6.068 11.512
Bachillerato -.EducaC|on 3776 | 3% 5 556 9332
Media
Ciclo Postbachillerato 476 0% 865 1,341
Superior 5522 | 5% 9.824 15.346
Postgrado 569 0% 824 1.393
Se ignora 6.378 | 5% 2.911 9.289
Total 116.673| 100% 82.634 199.307

Fuente: Censo de Poblacion y Vivienda (CPV-2010). Instituto Nacional de
Estadistica y Censos (INEC).

Elaboracion: Unidad de Procesamiento, Direccion de Estudios Analiticos
Estadisticos, Galo Lopez.




Tabla No. 4 - Personas sordas registradas en el CONADIS y diagnosticadas
por la Misién Manuela Espejo

Provincia CONADIS Manuela Espejo
Azuay 1.832 1.368
Bolivar 682 946
Carchi 901 817
Canfar 660 839

Chimborazo 1.722 2.092

Cotopaxi 852 2.120

El Oro 1.320 1.199
Esmeraldas 818 863

Galapagos 23 20
Guayas 6.767 5.930

Imbabura 1.845 1.869

Loja 1.356 1.291
Los Rios 977 1.135
Manabi 2.975 2.622
Morona Santiago 302 319
Napo 420 343
Orellana 319 299
Pastaza 232 247
Pichincha 6.405 5.398
Santa Elena 678 656
Santo Domingo de los
Tséchil%s 686 694
Sucumbios 397 537
Tungurahua 1.363 1.933
Zamora Chinchipe 288 291
TOTAL 33.820 33.828

Fuente: Base de datos del CONADIS y Misiéon Manuela Espejo.
Elaboracion: Equipo consultor, marzo del 2016.

Tabla No. 5- Asociaciones de personas sordas creadas

Provincia Cantidad
Azuay 1
Chimborazo 1
El Oro 1
Esmeraldas 1




Guayas

Imbabura

Loja

Los Rios

Manabi

Pichincha

Tungurahua

L SN I &' TN NG J [ Ny L ) N B Y

Santo Domingo de los Tsachilas

-
(o]

TOTAL

Fuente: Diagndstico Federaciones 2009.
Elaboracion: Equipo consultor.

Tabla No. 6 - Asociaciones de personas sordas por crear

Provincia
Bolivar
Canfar
Carchi
Cotopaxi
Morona Santiago
Napo
Pastaza
Zamora Chinchipe
Galapagos
Sucumbios
Orellana
Santa Elena
Total: 12

Fuente: Diagndstico Federaciones 2009. Elaboracion: Equipo consultor, marzo del
2016.
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ANEXO Illl. MARCO COMUN EUROPEO DE REFERENCIA PARA LAS
LENGUAS

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) es
el resultado de mas de diez afos de investigacion llevada a cabo por es-
pecialistas del ambito de la linguistica aplicada y la pedagogia, por lo que
se ha convertido en el estandar internacional que define la competencia
lingUistica.

Los objetivos del MCER son establecer una herramienta estandar re-
conocida internacionalmente que permita definir el nivel de conocimiento
gue una persona tiene de una lengua determinada y proporcionar una base
comun para la elaboracion de programas de lenguas, orientaciones curricu-
lares, exdamenes, manuales y materiales de ensefanza.

El MCER establece una escala de seis niveles para la organizacién del
aprendizaje de lenguas. La division se agrupa en tres bloques que res-
ponden a una divisidn clasica de niveles basico, intermedio y avanzado. A
continuacion, se presenta un resumen de los niveles y subniveles definidos
en el MCER con la descripcion de las competencias linguisticas por cada
subnivel.

Tabla No. 7 - Niveles y subniveles del MCER

Nivel Subnivel Descripcion

Es capaz de comprender y utilizar expre-
siones cotidianas de uso muy frecuente,
asi como frases sencillas destinadas a sa-
tisfacer necesidades de tipo inmediato.
Puede presentarse a si mismo y a otros,
pedir y dar informacion personal basica so-
bre su domicilio, sus pertenencias y las
personas que conocen. Puede relacionarse
de forma elemental siempre que su interloc-
utor hable despacio y con claridad y esté dis-
puesto a cooperar.

A1
(Acceso)

A

(Usuario
basico) Es capaz de comprender frases y expre-

siones de uso frecuente relacionadas con
areas de experiencia que le son espe-
cialmente relevantes (informacién basi-

A2 ca sobre si mismo y su familia, compras,
(Platafor- | lugares de interés, ocupaciones, etc.). Sabe

ma) comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas
simples y cotidianas que no requieran mas
que intercambios sencillos y directos de infor-
macion sobre cuestiones que le son conocid-
as o habituales.




Sabe describir en términos sencillos aspectos
de su pasado y su entorno, asi como cuestio-
nes relacionadas con sus necesidades inme-
diatas.

B
(Usuario
independi-
ente)

B1
(Interme-
dio)

Es capaz de comprender los puntos principales
de textos claros y en lengua estandar si tratan
sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea
en situaciones de trabajo, de estudio o de ocio.
Sabe desenvolverse en la mayor parte de las
situaciones que pueden surgir durante un via-
je por zonas donde se utiliza la lengua. Es ca-
paz de producir textos sencillos y coherentes
sobre temas que le son familiares o en los que
tiene un interés personal. Puede describir ex-
periencias, acontecimientos, deseos y aspir-
aciones, asi como justificar brevemente sus
opiniones o explicar sus planes.

B2
(Intermedio
alto)

Es capaz de entender las ideas principales
de textos complejos que traten de temas
tanto concretos como abstractos, incluso
si son de caracter técnico siempre que es-
tén dentro de su campo de especializacion.
Puede relacionarse con hablantes nativos con
un grado suficiente de fluidez y naturalidad
de modo que la comunicacion se realice sin
esfuerzo por parte de ninguno de los interloc-
utores. Puede producir textos claros y detalla-
dos sobre temas diversos, asi como defender
un punto de vista sobre temas generales in-
dicando los pros y los contras de las distintas
opciones.

C
(Usuario
compe-
tente)

C1
(Dominio
operativo

eficaz)

Es capaz de comprender una amplia variedad
de textos extensos y con cierto nivel de exi-
gencia, asi como reconocer en ellos sentidos
implicitos. Sabe expresarse de forma fluida y
espontanea sin muestras muy evidentes de
esfuerzo para encontrar la expresion adec-
uada. Puede hacer un uso flexible y efectivo
del idioma para fines sociales, académicos y
profesionales. Puede producir textos claros,
bien estructurados y detallados sobre temas
de cierta complejidad, mostrando un uso cor-
recto de los mecanismos de organizacion, ar-
ticulacién y cohesién del texto.




(Maestria)

Es capaz de comprender con facilidad prac-
ticamente todo lo que oye o lee. Sabe recon-
struir la informacion y los argumentos proce-
dentes de diversas fuentes, ya sean en lengua
C2 hablada o escrita, y presentarlos de manera
coherente y resumida. Puede expresarse es-
pontaneamente, con gran fluidez y con un
grado de precision que le permite diferenciar
pequefios matices de significado incluso en
situaciones de mayor complejidad.

Fuente: El Marco Europeo Comun de Referencia para las Lenguas y la Compren-
sién Teodrica del Conocimiento del Lenguaje: exploracion de una normatividad flexible
para emprender acciones educativas.

Elaboracion: Equipo consultor, marzo del 2016.

Tabla No. 8 - Capacidades a desarrollar bajo el MCER aplicables al Modelo
para Espafiol Escrito

Nivel

Comprension de lectura

Expresion escrita

A1

Comprendo palabras vy
nombres conocidos y fras-
es muy sencillas, por ejem-
plo, las que hay en letreros,
carteles y catalogos.

Soy capaz de escribir postales
cortas y sencillas, por ejemp-
lo, para enviar felicitaciones.
Sé rellenar formularios con da-
tos personales, por ejemplo, mi
nombre, mi nacionalidad y mi di-
reccion en el formulario del reg-
istro de un hotel.

A2

Soy capaz de leer textos
muy breves y sencillos.
Sé encontrar informacion
especifica y predecible en
escritos sencillos y cotidia-
nos como anuncios public-
itarios, prospectos, menus
y horarios y comprendo
cartas personales breves y
sencillas.

Soy capaz de escribir notas y
mensajes breves y sencillos
relativos a mis necesidades in-
mediatas. Puedo escribir cartas
personales muy sencillas, por
ejemplo, agradeciendo algo a
alguien.

B1

Comprendo textos redact-
ados en una lengua de
uso habitual y cotidiano o
relacionado con el trabajo.
Comprendo la descripcion
de acontecimientos, sen-
timientos y deseos en car-
tas personales.

Soy capaz de escribir textos
sencillos y bien enlazados sobre
temas que me son conocidos o
de interés personal. Puedo es-
cribir cartas personales que de-
scriben experiencias e impre-
siones.

ag. ¥




Soy capaz de leer articulos
e informes relativos a prob-
lemas contemporaneos en
que los autores adoptan

Soy capaz de escribir textos
claros y detallados sobre una
amplia serie de temas relacio-
nados con mis intereses. Puedo
escribir redacciones o informes
transmitiendo informacion o

B2 ) ) .
posturas o puntos de vis- proponiendo motivos que apoy-
ta concretos. Comprendo en o refuten un punto de vista
la prosa literaria contem- concreto. Sé escribir cartas que
poranea. destacan la importancia que le
doy a determinados hechos vy
experiencias.
Soy capaz de expresarme en
textos claros y bien estructura-
Comprendo textos largos y dos exponiendo puntos de vista
complejos de caracter liter- con cierta extension. Puedo es-
ario, o basados en hechos, cribir sobre temas complejos en
apr_eciando distinciones de cartas, redacciones o informes
C1 estilo. resaltando lo que considero que
Comprendo articulos especializa- | SON @spectos importantes. Se-
dos e instrucciones técnicas lar- | lecciono el estilo apropiado para
gas, aunque no se relacionen con | 108 lectores a los que van dirigi-
mi especialidad. dos mis escritos, incluso puedo
estar en la capacidad de pedir
un empleo.
Soy capaz de escribir textos
Soy capaz de leer con fa- claros y fluidos en un estilo ap-
cilidad practicamente to- ropiado. Puedo escribir cartas,
das las formas de lengua informes o articulos complejos
escrita, incluyendo textos que presentan argumentos con
C2 abstractos estructurales o una estructura logica y eficaz

linguisticamente complejos
como, por ejemplo, man-
uales, articulos especial-
izados y obras literarias.

que ayuda al oyente a fijarse
en las ideas importantes y a re-
cordarlas. Escribo resumenes y
resefias de obras profesionales
o literarias.

Fuente: Marco Europeo Comun de Referencia para las Lenguas
Elaboracioén: Equipo consultor, marzo del 2016.
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